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A pesquisa descrita traz uma representacdo dofeprab enfrentados pelos alunos em relagcdo ao ensino
da Boténica. Os objetivos desse estudo consistrarmvestigar as causas das dificuldades apresentad
pelos estudantes do ensino fundamental em relag@aprandizado das plantas, foi verificado os fatore
gue na percepgdo dos alunos sdo empecilhos panreadi&Zzagem deste conteddo, e buscou-se
alternativas para promocéo da alfabetizagdo ciemtffas aulas de botanica. O estudo foi desenwlvid
com alunos do 7° ano do ensino fundamental. Aex@8s que aludem essa pesquisa consistem de um
levantamento bibliogréafico correlato ao tema enculséo, bem como aplicacdo de questionarios a uma
amostra de 57 estudantes. Apesar de a maioria ip@dguma afinidade com o contetddo, 59% dos
estudantes apresentou alguma dificuldade em aptend® ainda 64% nado souberam descrever a
importancia das plantas para o seu cotidiano, essatados demonstram a falta de contextualizegéo
conteudo e a importancia de buscar estratégiasgailitar a aprendizagem. Os entraves encontrados
relacdo a essa teméatica estdo relacionados a fmma o conhecimento boténico é apresentado para os
alunos, de forma sistematica, tradicional e det@atlesconexa com a realidade do aluno e desfeslora
ao seu aprendizado.
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The research described provides a representatithre gfroblems faced by students regarding the tegch
of botany. The objectives of this study were toeistigate the causes of the difficulties presented b
elementary school students learning about plahesfdctors that determine the perceptions of stisden
are obstacles to learning this content, and fiterahtives to promote scientific literacy in thasdroom

of botany. The research was conducted with studemts 7th grade of elementary school. The reflewio
that allude to this study used a literature sureeyrelate the topic under discussion, as well as
questionnaires to a sample of 57 students. Althaughkt have an affinity for content, 59% of students
had some difficulty in learning it, and yet 64% oot describe the importance of plants to theiiyd
lives, these results demonstrate the lack of conddixation of the content and importance of seek
strategies to facilitate learning. The barrierscemtered in relation to this issue are related aav h
botanical knowledge is presented to students yseematic, traditional and decorative disconneetih

the reality of student and unfavorable to theirnézg.
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1. INTRODUCAO

Os processos metodoldgicos tradicionais utilizagmsensino de Ciéncias e Biologia tém
recebido vérias criticas, tais procedimentos coermgtem a falta de vinculo entre o conteddo
ensinado e a realidade dos alunos, além dos preatlis pedagdgicos convencionais e
decorativos que podem tornar essas disciplindsvantes e diminuir o interesse dos estudantes
diante das mesmas [1]. Nesse contexto insere-d#étarn ensino da Boténica, area especifica
da Biologia, onde as informacf8es sdo muitas e is@no cada vez mais complexas com o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

O ensino da Botanica, bem como uma grande parteatistdos relacionados as disciplinas
de Ciéncias e Biologia pode ser marcado por digeestraves e dentre os mais evidentes
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encontram-se o0 desinteresse dos alunos por esseldona falta de desenvolvimento de
atividades préticas e de material didatico voltedi@ o aproveitamento desse estudo [2].

As dificuldades enfrentadas pelos alunos no procdssensino-aprendizagem podem estar
relacionadas a diversas situacdes. Além dissoedasmos alunos o interesse pela Botanica é
um desafio em algumas salas de aula, principalmsnge proposta de ensino for baseada em
métodos convencionais, restritos aos livros didate aulas expositivas que ndo atendem a real
situacao a qual o estudante esté inserido.

Desse modo, torna-se imprescindivel entender @esazonsideradas pelos alunos, que
justificam as possiveis dificuldades em relacdoapcendizado das plantas. Os trabalhos
cientificos e propostas publicadas para a melltwi&nsino de Botanica ainda s&o incipientes,
sdo poucos os estudos relacionados aos vegeta@bqudam a tematica do ensino, ao passo
gue as pesquisas desenvolvidas na educagéo apresdintussdes sobre didatica, e raramente
estas sdo relacionadas diretamente a Botanica [3]

A alfabetizacdo cientifica coloca-se como uma ttasrativas capazes de potencializar acbes
que proporcionem uma educagdo mais comprometidaalrAénte, ela estd no auge das
discussdes voltadas para melhoria do ensino deci@®@eomportando um conhecimento dos
fazeres cotidianos da ciéncia, da linguagem cieatéd da decodificacdo das crencas aderidas a
ela [4]. Utilizar a alfabetizacdo cientifica conefaréncia no ensino de Botanica torna-se uma
medida favoravel, visto que esse processo permitéagdo de novos significados diante de
algo que se conhece, podendo dar sentidos aos éeiwdmue sao observados habitualmente.

Entender a ciéncia proporciona, também, a oporhgieidde reconhecer e prever as
transformagées que ocorrem na natureza. E pereet@nborar para que essas transformagdes
gue envolvem o cotidiano sejam conduzidas paraeuenham melhores condigdes de vida [4].
A Botanica pode contribuir para compreender a kbggm da natureza que se manifesta
ininterruptamente no cotidiano das pessoas.

Essa pesquisa teve como objetivos investigar asasadas dificuldades apresentadas pelos
alunos do ensino fundamental em relacdo ao apeatwide Botanica, verificar os fatores que
na percepcdo dos alunos sdo empecilhos para ad@agem deste conteddo, e buscar
alternativas para promogéao da alfabetizacéo diemtifas aulas de botanica.

2. MATERIAIS E METODOS

Para realizacdo dessa pesquisa inicialmente faeessario um levantamento bibliografico
correlato a tematica abordada, principalmente éagd&e ao ensino de ciéncias. A pesquisa foi
delineada através de uma abordagem qualitativalotem vista que a analise puramente
estatistica ndo aborda as possiveis interpretacpescepcdes dos alunos acerca do tema, sendo
assim, optou-se por desenvolver uma pesquisa deecgualitativo e descritivo.

O estudo foi realizado com alunos de escolas eastadio municipio de Aracaju, Se, sendo
gue os sujeitos envolvidos foram alunos regularenenatriculados no 7° ano do ensino
fundamental. Esta série escolar apresenta em sgwapra curricular contetdos especificos
sobre plantas e foi seguindo esse critério quesanadoi definida.

Foram utilizados questionarios como instrumentogaleta, contendo questdes objetivas e
discursivas, estes foram aplicados a uma amostsd ééunos, os quais foram interrogados em
relacdo aos possiveis empecilhos encontrados panareensdo dos conceitos de Botanica;
como eles relacionam o contelido com o seu dia:azdimo a Botanica foi abordada na escola;
se e por que existem dificuldades no aprendizad@ldatas e o que fazer para melhora-lo.

No questionario preparado para esse estudo, opt@osformatos de questdes abertas e
fechadas, visto que essa estrutura apresenta @matarnativa para o alcance do objetivo
levantado. Para garantia da aplicacao segura astigudrios foi necessaria a realizacdo de um
pré-teste, tendo em vista a importancia de preveticar a tempo as possiveis duvidas que
poderiam surgir durante a aplicacéo efetiva doungnto utilizado na pesquisa.

Os dados obtidos através dos questionarios foramides, organizados e considerados em
seu conteudo por meio de respostas semelhanteffevendas nas falas observadas. Desse
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modo, as respostas foram categorizadas e agrumbelacordo com suas caracteristicas,
disposicbes e idéias principais.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

O desinteresse pela Botanica e a auséncia de pasaquiltadas ao estudo das plantas tanto
no ensino fundamental como no ensino médio, temcppado muitos estudiosos, que relatam
apatia e até mesmo aversao pela Botanica por allmarodo geral, principalmente os de
graduacéo e ensino médio [1].

Com o intuito de averiguar as relacdes existentée @s alunos e o estudo das plantas, foi
necessario investigar o grau de afinidade que tosl@stes possuem em relacdo a esta area de
ensino. A partir de entdo foi possivel estabeleocerelacdes entre o gosto pela Botanica e as
dificuldades em aprendé-la.

Das informacdes colhidas foi verificado que, em @s@ala de afinidade, 12% dos alunos de
ensino fundamental responderam gostar muito dass ald botanica, 28% afirmaram apenas
gostar, 35% afirmaram gostar pouco e 25% disseéangaostar do conteudo (Figura 1).
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Figura 1: Afinidade dos alunos em relacdo a Botanic

A afinidade é um passo importante para despert& esgiudantes o interesse pelo
conhecimento. A aprendizagem de Boténica exige igamalguns requisitos, a exemplo de
atividades pedagdgicas capazes de estimular agateidos homens com as plantas, bem como
presenca de equipamentos, métodos, aulas vivesgiddatre outros que possam facilitar o
aprendizado do aluno tornando-o significativo gamesmo.

O grau de dificuldades dos alunos no aprendizadBaténica

Objetivando identificar os entraves que caracteriaa deficiéncias do aprendizado sobre as
plantas, constatou-se que 41% dos estudantes da aw®stra apresentam alguma dificuldade
em assimilar os conceitos de Botanica, 18% disséeartido muita dificuldade e outros 41%
asseguraram nao ter tido dificuldade alguma naabé@(Figura 2).

Os dados apontam que 59% dos estudantes, ou ségajametade dos alunos, apresentaram
dificuldades em aprender botanica (pouca ou miuficutiiade), do mesmo modo que 60% dos
alunos mostraram-se aversos a botanica, gostanso o ndo gostando das aulas. A relacao
existente entre o grau de afinidade dos alunosdifiagldades que eles sentiram em aprender
Boténica, corrobora com o fato de que a aversdotania pode se caracterizar como uma
consequéncia das dificuldades de aprendizado.
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Figura 2: Dificuldades no aprendizado de Botanica

Ao considerar as dificuldades encontradas no emsgansequentemente na aprendizagem de
Botanica, destaca como aspectos que contribuemrpBngar essa problematica: a falta de
atualizacdo do professor em relacdo ao conhecinmifmico bem como a forma como ele
vem sendo ensinado: “(...) muito tedrico, desedtimte, fundamentado na reproducdo,
repeticdo, fragmentagao, distante da realidadeatlo®s e dos problemas ambientais atuais”

[5].
Aspectos que contribuem para as dificuldades neragizado de Botanica

A maior causa das dificuldades avaliadas estaioglada a linguagem dificil com que se
apresenta tal contetado (39%). A auséncia de aufdkas (16%) e a falta de vinculo com a
realidade (15%), além disso, 28% afirmaram ndontrhum aspecto que dificultassem o
aprendizado e apenas 2% dos alunos mencionaragaticdi do professor demonstrando que
nem sempre as relagfes didaticas sdo os prinégtaies que impedem o aprendizado (Figura
3).
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Figura 3: Principais causas das dificuldades dosrads do ensino fundamental em relacdo ao
aprendizado de Botanica.

A porcentagem de alunos que sentiu deficiéncia ocsntermos especificos (39%) foi
consideravel, o que demonstra a necessidade de osveprocedimentos metodologicos
utilizados em sala de aula para que os alunos igmsine reconhecam as nomenclaturas e
definicbes importantes. Os resultados apontamagarscessidade de buscar estratégias para que
esse ensino seja mais prazeroso e legitima a ag@wide que o ensino de Ciéncias e Biologia
vém sendo realizado atraves de listas de nometificies, de palavras distantes da realidade e



E. A. Melo et al., Scientia Plena 8, 101201 (2012) 5

conceitos que, possivelmente, dificultam a compm&entanto dos alunos quanto dos
professores [6].

Para o discente se essas nomenclaturas nao sZadasl no cotidiano ndo faz sentido algum
aprendé-las. A forma com que a linguagem cientéicalocada para os alunos pode ser um
fator decisivo para desestimula-lo, pois muitogeteslucidam o fato de ter que memoriza-las
apenas para realizar os exames, requisito fundameiiizado como critério para aprovacao e
acesso as seéries seguintes.

E possivel observar através dos resultados dessmipa que a linguagem das areas das
Ciéncias, especialmente da Biologia, tem se tornado dos principais motivos do
distanciamento dos alunos com o seu aprendizadkseN@isma, surge a necessidade de haver
uma mudanca conceitual e metodoldgica nas aulas @ae estas venham alcancar o
aprendizado do aluno e ndo sejam simplesmente d&gds de uma série de nomes e conceitos
prontos.

Outra explicacdo para apatia dos alunos pelo estlodo vegetais estd associada aos
procedimentos metodoldgicos utilizados pelo prafessn consequéncia do seu distanciamento
e dificuldade de transpor os conhecimentos botérpeoa a realidade escolar [5], 0 que pode
ser confirmado com os resultados dessa pesquigal®8¥% dos alunos sentem dificuldade no
estudo das plantas pela falta de vinculo com adeztd. A falta de interesse dos alunos pela
boténica se concretiza perante a auséncia de eslag® os seres humanos tém com as plantas,
pois diferentemente dos animais, elas sdo seréicest ndo interagem diretamente com o
homem o que justificaria o distanciamento dos afier ralacdo a esse conteudo [2].

Em muitos casos, inicialmente os estudantes apesseafinidade com as Ciéncias, as
curiosidades inerentes a essa disciplina se coemstitem conhecimentos passiveis de
desencadear processos prazerosos, capazes deipeydozdes positivas e duradouras nos
individuos, no entanto, com o passar do tempoapepmpode substituido pela chateacdo, o que
condiz precisamente com a analise dos questiond@spondidos pela maioria dos alunos e a
realidade dos sujeitos dessa pesquisa [7].

Nessa perspectiva, supde-se que a énfase que éadadamenclaturas em oposicdo a
realidade social do aluno, ndo tem dado um sigmficao aprendizado dos mesmaos, tornando o
processo de ensino conservador, sistematico eateaor

A pedagogia historica critica sugere que o ensasw@éncias seja embasado no cotidiano,
ou seja, que parta de problemas reais e socialrimeptetantes, privilegiando as relacbes e a as
praticas sociais. Nesse contexto, reafirma-se ass@ade de trabalhar com o cotidiano do
aluno, a fim de facilitar o seu aprendizado e demd®ar o processo de alfabetizagéo cientifica
[8].

O professor deve se atentar ao fato de que pamaems&io basta conhecer o conteudo e
manter os alunos atentos, supondo que enquant@apresencdo estdo aprendendo. O ensino
deve conciliar a dimensao conceitual da aprendimagdisciplinar com a dimensao formativa e
cultural. Nao se pode conceber, atualmente, o em@nCiéncias como algo desvinculado dos
aspectos tecnoldgicos e sociais que essa ciéaziadarmodificacdo de nossas sociedades [9].

Os dados mostram que os alunos enfatizaram tambauoséncia de aulas praticas como
sendo um fator que pode contribuir com suas ddmdés de aprendizado. As fungdes das aulas
praticas é despertar e sustentar o interesse domsaltrabalhar com os educandos as
experimentacdes e investigacles cientifickessenvolver a competéncia de buscar a resolucao
problemascompreender conceitos basicos e desenvolver thathds. Além disso, “somente nas
aulas praticas os alunos enfrentam os resultadmspmeiistos, cuja interpretacdo desafia sua
imaginacao e raciocinio” [5].

Percebe-se assim, a necessidade de criar ativiqaddsvem ao desenvolvimento do aluno,
de seus conceitos, habilidades e atitudes, oridotas para que eles mesmos consigam
alcancar seus objetivos. O professor deve introdiiziaticas inovadoras e criar condi¢cdes
favoraveis para aprendizagem. Nenhuma mudanca tedupadera acontecer sem que haja a
vontade do docente para aceitar, deliberar e aplnzas propostas de ensino [9].
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A aprendizagem sobre plantas e sua rela¢cdo commtext socio-cultural do aluno

Na expectativa de entender o modo como os discezitesonam o estudo das plantas com o
seu cotidiano e considerar os indicativos de apregdm significativa, estes foram
gquestionados quanto a relacdo dos contetudos oldesrean aula e o0 seu dia a dia a medida em
que descreveram a utilizacéo e representacdo alasiplpara eles.

Muitos alunos ndo conseguiram estabelecer umadkelagrangente entre o contetdo visto
em sala de aula e sua aplicacdo no cotidiano, d&tmonstrado através da Tabela 1 onde 38%
disseram nado saber ou ndo ter nenhuma relacaosplardgas, 12 % nao quiseram opinar sobre
essa questdo, 15% relacionaram ao uso na alimente2% relacionam a medicina popular ou
rituais religiosos, 9% citaram a importancia de hmmer as plantas para preservar o meio
ambiente e 14% n&o respondeu de modo coerente eeqdadrados na categoria outros.

Relacdes estabelecidas Percentual de alunos
Uso medicinal/ritualistico 12%
Alimentacao 15%
Preservacdo ambiental 9%
N&o souberam 38%
N&o responderam 12%
Outros 14%

Tabela 1: A relacdo da Botanica com o contextoamdtural do aluno de nivel fundamental

A maioria dos discentes ndo soube estabelecerga@slentre o que estudaram sobre as
plantas e seu uso no dia-a-dia. Com esses dadssrvakse que poucos conseguem fazer
relacbes entre esse conteldo escolar e suas pistitiais.

Neste sentido destaca-se a importancia dos pracdesmntextualiza¢do dos conteudos, pois
€ através deles que se torna possivel integraomisecimentos prévios dos estudantes aos
assuntos que estdo sendo ensinados, promovenduo assiprendizagem significativa do
educando [10].

Para promover a aprendizagem significativa € nédesstilizar um modelo dindmico, que
leve em consideracdo os saberes do aluno. Desse oraldno poderd reconstruir e consolidar
0s conceitos que ja tinha, o que Ihe dara a ptidsithe de agir diante da realidade [8].

Seguindo uma perspectiva sociocultural, o profetsaro papel de mediador entre a cultura
cientifica que ele representa e a cultura cotidiapeesentada pelos alunos, no contexto social
da sala de aula. Desse modo, o espago para dissussd sala de aula tem um papel
fundamental, o de propiciar ao professor o enteadicmda concep¢éo dos alunos acerca de um
fenbmeno e a0 mesmo tempo permitir com que os slpnesam experimentar a linguagem
cientifica e ponderar a vantagem de sua utilizagdoleterminados contextos [11].

Nessa linha de pensamento, assegura-se que a fimgitucador é o de construir, junto aos
educandos, essa ponte entre o saber cotidianaleeo @entifico, por meio da investigacéo e do
préprio questionamento acerca dos fendmenos [L2]. 6 professor deve se empenhar numa
continua formacao pedagdgica, metodoldgica e GiemtiA reflexdo do professor acerca das
suas proprias ideias sobre a ciéncia e sobre campraduz o conhecimento cientifico
influenciam as opg¢6es que faz a nivel pedagogit8y:

Sendo assim, a atividade docente deve possibdliiareducandos uma visdo das mudancas
sociais, dos avancos cientificos e da importanesses avancos para a vida presente e futura de
cada um. Diante disso, a tarefa do docente deil@oete se restringir a apresentacdo dos
conteudos listados em propostas curriculares olivros didaticos, estando associada também
a entender os caminhos que levam o aluno ao apestadi

As dificuldades apresentadas pelos alunos podean dsttamente associadas a falta de
dominio da base cientifica que, possivelmenteraiexos de um ensino que valoriza apenas a
memorizacao e a passividade do estudante.
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Dessa forma, a alfabetizacdo cientifica, a parér abntextualizacdo dos conteudos
cientificos, € uma medida que torna mais facil w eesinamento e consequentemente 0 seu
aprendizado, desenvolvendo também uma melhoriddsacetidiana dos alunos, tornando-os
capazes de resolver problemas e formando cidaddibsos das concepcdes de ciéncia e
sociedade [10].

As principais sugestdes dadas pelos alunos pareo qeresino-aprendizagem de Boténica
melhorasse foram: o aumento no numero de aulascgsata utilizacdo de recursos
diversificados que dinamize o aprendizado, o usengiz linguagem mais simples, ou atividades
gue facilite o entendimento e diminua a valorizagdanemorizacdo de nomes e conceitos, a
realizacdo de pesquisas, elaboragao de esquen@ganths que facilitasse o entendimento.

Vale ressaltar que as causas da desmotivacao Il aléainteresse dos alunos podem néo
estar restritas as salas de aula. A escola e o pabdéco devem oferecer condigdes suficientes
para que os professores trabalhem e estimulemno alo aprendizado, inclusive um ambiente
apropriado que contemple os requisitos basicoemaondi¢cdes para interacdo e participacao
do discente.

E fundamental dinamizar e utilizar recursos metdgicbs multivariados, capazes de
proporcionar, inclusive, o contato direto com amfds em seu ecossistema natural, destacando
as suas fungdes, 0s seus aspectos ecoldgicos,disBiaicdo, a diversidade e caracteristicas
morfoldgicas, dentre outros aspectos que geralngtecolocados de forma macgante na teoria
e nao sdo vistos na pratica. Ressaltamos neste asaslificuldades que os alunos podem
apresentar quando apenas um recurso didatico iegadtl e a importancia de levar em
consideragdo as diferentes percepcoes que cadaaqmde proporcionar, facilitando tanto o
ensino quanto a aprendizagem.

4. CONCLUSAO

Uma parte significativa da amostra revelou gostaestudar botanica, porém a maioria dos
alunos afirmou sentir alguma dificuldade em assinol contetddo. As dificuldades e a falta de
interesse apresentadas pelos alunos sdo tambéexosefle um processo de ensino que
enfatizam a simples memorizacdo de nomes e coaapi®nao vislumbram a realidade social e
os fendmenos vivenciados por eles. Sabe-se qué péssivel abdicar essas nomenclaturas no
ensino de Ciéncias e Biologia, deve-se entdo h&llem uma didatica que favoreca a
compreensdo desses termos.

Os dados dessa pesquisa destacam a necessidadenti @s propostas pedagdgicas para
gue estas levem em consideracdo o aluno e a res@ssie uma aprendizagem significativa,
que leve os alunos a compreender de fato a immiatéas plantas em seu cotidiano.

Diante dessa analise, destaca-se o0 processo thetelfgdo cientifica principalmente para
que este venha auxiliar o aprendizado escolar ldlizer a formacédo cidadd a partir de um
processo viavel e prazeroso, formando pessoasasrit motivadas, participantes ativos do
processo de construcdo do conhecimento.
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