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A formacéo de professores deve ser realizada de forma contextual, levando em consideragdo a necessidade
de formar professores que unem teoria e prética, de modo a valorizar a diversidade de espagos formativos.
Nesse contexto, as aulas de campo representam uma das alternativas didaticas que podem permitir a
melhoria da aprendizagem por serem realizadas em ambientes naturais. Este trabalho objetivou avaliar a
percepcdo dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas quanto & contribui¢do formativa de aulas de campo
interdisciplinares realizadas no Parque Nacional de Ubajara-CE e em uma fazenda de producdo orgénica
em Sdo Benedito-CE. Esta pesquisa foi baseada no processo investigativo, sendo utilizada analise
qualitativa, com uso de questionarios semiestruturados aplicados apds a realizagdo das aulas de campo. Os
relatos dos graduandos expressos nos questionarios sinalizam que as aulas de campo e as a¢des planejadas e
adotadas pelos professores foram eficientes quanto ao processo de ensino e aprendizagem, a0 mesmo
tempo em que os estudantes revelaram a intencdo de realizarem aulas de campo em suas futuras atuacGes
como docentes. Essa pesquisa revelou que aulas de campo no ensino superior representam uma alternativa
eficiente para a formacéo de professores reflexivos no que diz respeito as suas praticas docentes.
Palavras-chave: interdisciplinaridade, aulas de campo, ensino superior.

The training of teachers should be carried out in a contextual way, taking into account the need to train
teachers that unite theory and practice, in order to value the diversity of training spaces. In this context, the
field lessons represent one of the didactic alternatives that can allow the improvement of learning by being
carried out in natural environments. This work aimed to evaluate the perception of graduates in Biological
Sciences regarding the formative contribution of interdisciplinary field classes held in the Ubajara-CE
National Park and an organic production farm in Sdo Benedito-CE. This research was based on the
investigative process, being used a qualitative analysis, with the use of semi structured questionnaires
applied after the accomplishment of the field lessons. The students' reports expressed in the questionnaires
indicate that the field classes and the actions planned and adopted by the teachers were efficient in the
process of teaching and learning, at the same time that the students showed the intention to hold field
classes in their future actions as teachers. This research revealed that field classes in higher education
represent an efficient alternative for the formation of reflective teachers with regard to their teaching

practices.
Keywords: interdisciplinarity, field classes, higher education.

1. INTRODUCAO

No cenério das funcBes atribuidas aos docentes da educagdo basica, a relagdo entre teoria e
pratica é um dos pilares que norteiam o trabalho docente, especialmente nas disciplinas de
Ciéncias e Biologia, ministradas nos ensinos Fundamental e Médio, respectivamente [1].

A dialética estabelecida entre teoria e pratica é cada vez mais discutida e exigida nos cursos de
formacdo de professores, fazendo com que a pratica docente e o professor sejam objetos de
investigacdo, 0 que representa um eixo para a transformacdo do ensino e um componente ativo
fundamental para as reformas educacionais [2].

No que concerne as disciplinas de Ciéncias e Biologia, Seixas et al. (2017) [1] destacam que 0
ensino das mesmas deve assegurar ndo somente o conhecimento teérico, mas uma visdo aplicavel,
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onde estudantes e docentes sejam capazes de reconhecer diversos ambientes como espagos
formativos de aprendizagem, o que na opinido dos autores deve ocorrer primariamente durante a
formacdo docente.

H& uma vasta discussdo no meio académico sobre a utilizacdo de alternativas didaticas que
agucem o sentido critico/reflexivo e que coloque o sujeito aprendiz em contato direto com o
objeto de estudo [3]. Nesse sentido, as aulas de campo tém sido consideradas uma das formas de
utilizacdo de espagos ndo formais que permite a realizacdo de atividades educativas que visem a
superacdo da fragmentacdo do conhecimento por meio do estabelecimento de caminhos praticos
para a aprendizagem [4].

Para Krasilchik (2000) [2], o uso de atividades de cunho pratico possibilita o envolvimento dos
discentes em investigacGes cientificas e propiciam o reconhecimento dos diversos espagos
formativos de aprendizagem que os cercam, bem como a relacdo destes com o conhecimento
tedrico adquirido na academia.

Especialmente no ensino superior, as aulas de campo contribuem com a préatica do professor
universitario por possibilitar uma abordagem interdisciplinar, relacionando os conhecimentos da
sua area com os de outras disciplinas e proporcionando aos futuros docentes uma formacéao
pautada na pesquisa investigativa e reflexiva, conforme destaca Dowbor (2006) [5] ao dizer que:

Uma nova visdo esté entrando rapidamente no universo da educacéo, de
que os alunos, além do curriculo tradicional, devem conhecer e
compreender a realidade onde vivem e onde serdo chamados a participar
como cidadaos e profissionais [5] (p.6).

Além de possibilitar aos licenciandos a compreensdo da relacdo entre teoria e 0 ambiente
fisico, as aulas de campo estimulam nesses futuros docentes a efetivacéo de agdes de cunho social
e ambiental em suas préaticas. Por meio dessa estratégia, o professor pode incentivar em seus
alunos a ressignificagdo do conhecimento adquirido por agdes construtivas de aprendizado [5].

Apesar dos varios obstaculos que muitas instituicbes possuem para integrar atividades
pedagogicas diversas em seu curriculo, a iniciativa do professor tem sido um dos fatores
considerados determinantes para a realizagdo de um ensino que verse entre contetdo e publico, de
modo a contemplar diferentes estilos de aprendizagem e, ao mesmo tempo, formando professores
que se adequem as mudangas e que saibam lidar com os mais diversos publicos e condi¢des em
sala de aula [6].

Para Vieira et al. (2014) [7], a busca por espagos ndo formais de aprendizagem nos cursos de
licenciatura, além de ser uma alternativa metodoldgica, deve ser problematizada no sentido de
provocar a percepcao dos futuros docentes sobre um novo conceito formativo, funcionando como
fator estimulante para uma nova forma de “ensinar a ensinar”, com mais interagao entre o abstrato
e o técnico, e estabelecimento de sentido a aprendizagem.

Do exposto, esse trabalho apresenta as principais contribuicdes académicas do instrumento
“aula de campo” como uma estratégia de discussdo e formagdo de futuros docentes, como uma
pratica pedagdgica pautada na relacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura e,
sobretudo, na reflexdo e investigacdo como principios formativos da acdo docente universitaria.

Diante desse panorama, considera-se que hé a necessidade de uma formagdo docente renovada
e atualizada continuamente para formar professores que sejam capazes de reconhecer que a
construcdo do conhecimento ndo se limita a sala de aula e que pode ser explorada nos mais
diversos espagos. Com base nesses aspectos, o objetivo geral desta pesquisa foi avaliar a
percepcdo de licenciandos em Ciéncias bioldgicas quanto & contribuicdo formativa de aulas de
campo interdisciplinares realizadas no Parque Nacional de Ubajara-CE e em uma fazenda de
producdo organica em Sdo Benedito-CE. De forma mais especifica, procuramos compreender a
relevancia desta vivéncia para o desenvolvimento profissional dos licenciandos, bem como o0s
fatores que podem ter influenciado para uma ampliacdo da visdo dos estudantes quanto a relacéo
entre teoria e pratica no ensino.
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2. MATERIAL E METODOS

A presente pesquisa foi desenvolvida com estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias
bioldgicas da Faculdade de Educacdo de Cratells, Universidade Estadual do Ceard
(FAEC/UECE), tendo como foco duas aulas de campo interdisciplinares que foram realizadas no
Parque Nacional de Ubajara-CE e em uma fazenda de producdo organica em Séo Benedito-CE,
no segundo semestre letivo do ano de 2017.

Os locais das aulas de campo foram previamente escolhidos pelos professores, levando-se em
consideragdo as potencialidades destes ambientes para a abordagem individual e/ou
interdisciplinar de contetidos das areas de Ecologia, Botanica, Microbiologia e Zoologia.

Quanto a abordagem, a pesquisa foi classificada como qualitativa, de modo que o0s
posicionamentos dos estudantes foram analisados de forma reflexiva, por meio de observacdo
direta, bem como pelos seus relatos e respostas dadas aos questionamentos sobre as atividades e
abordagens realizadas nas aulas de campo. A pesquisa apresenta caracteristicas descritivas e tem a
pesquisa-acdo como eixo para melhoria da pratica docente dos professores e licenciandos
envolvidos nessa atividade. O principal instrumento para a coleta de dados junto aos estudantes
foi um questionario estruturado acompanhado de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), sendo dispensada a submissdo ao comité de ética em pesquisa segundo a
Resolucdo 510/2016.

De um modo geral, os dados apresentados nesse trabalho dizem respeito a viabilidade do uso
de aulas de campo com abordagens interdisciplinares durante o processo de formagc&o inicial de
professores formados em cursos de Ciéncias bioldgicas.

Embora um numero bem maior de estudantes tenha participado das aulas de campo, o
questionario foi aplicado a apenas 13 (treze) alunos que estavam entre 0 5° e 0 6° periodos da
graduacdo. Esse nimero de colaboradores na pesquisa se justifica porque 0s mesmos cursavam,
no mesmo semestre, as disciplinas de Ecologia Geral, Microbiologia Geral e Morfologia e
Taxonomia de Espermatdfitas.

Ao final das aulas em campo alguns participantes foram convidados a responder, de forma
espontanea, a um questionario composto de 09 (nove) questbes discursivas, seguindo um roteiro
dimensionado em dois topicos.

O primeiro topico foi relativo a questdes de identificagdo, como: nome, e-mail, idade, sexo,
disciplina(s) que estava cursando durante a aula de campo e o semestre do curso. O segundo
topico envolveu as concepcbes dos estudantes, sendo de natureza investigativa e opinativa,
envolvendo questdes como: a vivéncia de aulas de campo durante a trajetéria académica dos
licenciandos; a relacdo do conhecimento adquirido nas disciplinas supracitadas e o contexto
regional observado nas aulas de campo; os principais aspectos que mais teriam Ihes chamado
atencdo; e como estes futuros professores avaliavam a viabilidade da insercdo dessa estratégia
didatica em suas futuras praticas docentes. Os estudantes foram também questionados sobre o0s
principais fatores que poderiam contribuir para a melhoria da execugdo de uma aula de campo e
sobre o0s aspectos interdisciplinares observados por eles que acharam mais relevantes.

Para andlise das respostas dadas ao questionario utilizou-se 0 método de analise de contetido
[8], que permite representar as respostas dos entrevistados sem repetir opinides semelhantes que
foram emitidas apenas com palavras um pouco diferentes. Os passos propostos por essa
metodologia serviram como base para o delineamento dos relatos expressos nos questionarios.
Segundo Minayo (2013) [9], a analise de contetdo permite inferir sobre o que esta por tras dos
relatos descritos pelos participantes, como possiveis experiéncias ou insatisfacoes em relacdo ao
que esta sendo investigado.

O procedimento inicial envolveu duas fases: a fase de decodificagdo dos dados em sua forma
integral, a qual foi realizada pela leitura continua das respostas como forma de tecer familiaridade
entre o texto e a descrigéo detalhada das ideias; e a fase interpretativa, com foco nas concepgdes
dos estudantes acerca da aula de campo como estratégia didatica. Posteriormente, os relatos foram
agrupados em categorias/fatores em comum, a fim de se estabelecer pontos de maior abrangéncia
e que se manifestaram em funcéo dos objetivos da pesquisa.

ApoOs essas etapas, os dados foram tabulados pelo software Excell (2010), onde foi feita a
identificacdo dos temas, divisdo em unidades de respostas e posterior agrupamento e
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categorizagdo das ideias comuns ao grupo analisado. Também foram gerados quadros na intencéo
de verificar a frequéncia de respostas semelhantes dadas. Para manter o sigilo das informacgoes, 0s
participantes foram identificados como L1, L2... e L13.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse topico, analisamos e discutimos os resultados a partir de duas categorias, as quais foram
divididas em subcategorias agrupadas no questionario. A primeira refere-se as percepcfes dos
licenciandos sobre as potencialidades das aulas de campo; e a segunda, ao entendimento da aula
de campo como instrumento de aprendizagem em suas futuras atuacGes como docentes. Essas
categorias buscaram responder 0s objetivos propostos nessa pesquisa e as analises feitas foram
fundamentadas em outros autores da érea.

I. Anélise das Percepgdes dos Licenciandos Sobre as Potencialidades das Aulas de Campo

A seguir estdo os resultados obtidos na primeira categoria, cujo objetivo foi verificar como os
graduandos interpretam a aula de campo como estratégia metodoldgica em uma perspectiva
interdisciplinar.

Quando indagados sobre a vivéncia de aulas de campo em suas trajetérias académicas e
possiveis contribuicBes e limitacdes geradas por essa pratica, os licenciandos revelaram alguns
aspectos em comum, tais como a possibilidade de aproximagdo com o objeto de estudo, a
compreensdo de conceitos e classificacdes e 0s espacos ndo formais onde essas aulas ocorreram,
conforme destacado nos relatos abaixo:

“Havia participado de outra aula de campo no semestre anterior, pela
disciplina de Espermatofitas, em Pacoti-Ce. Foi com certeza um momento de
muita aprendizagem, onde pudemos associar teoria e pratica. O mesmo
aconteceu nesse semestre, onde participei da aula de campo pela disciplina de
Ecologia” (L6).

“Participei duas vezes na reserva natural Serra das almas e em Pacoti. As
duas deram bastante contribuicdo para o ensino. Na época eu fazia a
disciplina de Criptdbgamas e sempre que famos a campo 0 professor
relembrava o que a gente tinha visto, especialmente na Serra das almas” (L7).

Percebe-se, nas respostas dos estudantes, o reconhecimento da contribui¢do dessa metodologia
na constru¢cdo do conhecimento cientifico, e de como esta pode ser inserida em diferentes
disciplinas do Curso de Ciéncias bioldgicas. Apesar disso, algumas limitagcdes foram pontuadas
pelos estudantes, especialmente relacionadas ao pouco tempo de duragdo das aulas de campo e a
limitacdo de recursos financeiros disponibilizados pela instituig&o.

Moreira et al. (2017) [10] destacam que embora as aulas de campo sejam uma oportunidade
dos estudantes terem um maior contato com os aspectos que compdem a sua realidade e, desta
forma, possam construir uma aprendizagem mais holistica, a realizacdo dessas aulas ainda tem
um custo financeiro considerado alto para os mesmos, 0 que constitui um fator limitante para
muitas realidades.

Os licenciandos destacaram abaixo a correlagcdo entre os conhecimentos adquiridos nas
disciplinas envolvidas na atividade com o contexto regional observado.

“Foi possivel observar as relagdes ecologicas da Ecologia, bem como a
diversidade de fauna e flora do local com espécies do livro” (L1).

“Os espacos visitados nessa aula nos levam ao contexto ecoldgico regional,
como na horta que produz alimentos organicos” (L3).

“Em minha primeira experiéncia na cidade de Castelo do Piaui, pudemos
observar muitas formacdes rochosas existentes na regido e que foram
estudadas na disciplina de geociéncias. Ja na disciplina de Criptégamas,
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durante a aula de campo em Pacoti, foi algo totalmente diferente da nossa
regido de Crate(s, pois vimos espécies vegetais que ndo sdo tdo comuns na
nossa regido, e agora em Ubajara vimos muitas relagées ecologicas” (L5).

“Nas disciplinas de Criptégamas e Espermatofitas, que pudemos correlacionar
com nosso bioma caatinga e assim apreendendo mais sobre nosso bioma, que
muitas vezes ndo nos interessamos pelas espécies da nossa propria regido”

(L7).

“Foi possivel observar estruturas relacionadas a botanica, que é da disciplina
de Criptégamas. Em relagéo a disciplina de Ecologia, posso citar o fluxo de
energia, técnicas de compostagem, mecanismos de producéo e até mesmo aves
na disciplina de Zoologia” (L11).

“Na Botdnica, com a identificacdo das plantas, flores e folhas” (L12).

O destaque dado ao carater regional e a relagdo com as disciplinas também foi avaliado por
Barbosa et al. (2016) [11] em anélise dos conhecimentos botanicos em espacos ndo formais, onde
0s autores verificaram que essa interacdo contribuiu para agucar a curiosidade e fortalecer a
geracdo de conhecimentos em espacos regionais, aproximando o conhecimento tedrico da
realidade dos estudantes.

Quanto aos principais aspectos observados pelos licenciandos em campo, prevaleceram, em
todas as falas, observagdes relativas a preservacdo do Parque Nacional de Ubajara, a diversidade
da fauna e flora locais, as relagGes ecoldgicas observadas, e a produgdo organica na fazenda em
S&o Benedito (Figura 1).

Figura 1: Cultivo de alimentos organlcos na Fazenda de Sdo Benedito-CE.

Os licenciandos também opinaram sobre a utilizacdo de aulas de campo como metodologia de
ensino no nivel superior e sobre as contribuicGes da vivéncia com essa estratégia para as suas
formacdes docentes. Os relatos foram pontualmente positivos, como se pode observar a seguir.

“Otima metodologia, onde na minha opinido, deveria ser implementada na
grade curricular como obrigatoria em todos os semestres...” (L2).

“Avalio positivamente. A oportunidade da aula de campo, além de aperfeicoar
meus conhecimentos, também esta contribuindo para que eu seja um professor
que tenha vontade de aplicar essa metodologia com meus alunos” (L3).

“Excelente! Sao enormes as contribuicdes, pois além de nos proporcionar uma
construgdo diferenciada do conhecimento, envolvendo outros sentidos e
respirando novos ares além da sala de aula, nos permite uma vivéncia dessa
metodologia e nos capacita a repeti-la quando ja se estiver em sala de aula,
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pois a aula de campo nos permite ver além dos conteddos vistos em sala de
aula” (L4).

“Bastante importante para o meu desenvolvimento profissional e pessoal. Uma
aula diferente contribui para que eu possa ver que posso desenvolver aulas
diferentes em diferentes lugares, algo simples pode se transformar em muito
aprendizado” (L7).

“Eu posso avaliar que essas aulas fora do ambiente da escola, se bem
aproveitadas, se classificam como um relevante cendrio para a aprendizagem,
sem contar que se propaga como um aumento de afeto e confianca entre
professor e aluno” (L10).

“De 0 a 10, nota 10! Por que vira algo mais atrativo, aula diferenciada é
sempre bom! Além da pratica adquirimos muito conhecimento na parte
teorica, mas é necessario que ocorram praticas” (L11).

Essas respostas evidenciam diferentes percepgdes sobre as potencialidades dessa metodologia
na formacdo de futuros docentes e versam também sobre diferentes aspectos, desde a construcao
de um aprendizado menos fragmentado até a troca de saberes entre professores mediadores e
estudantes, o que segundo Vieira et al. (2014) [7], além de oferecer amplas possibilidades para
uma abordagem interdisciplinar na formacao desses futuros professores, ainda contribui para o
desempenho consciente do exercicio da docéncia.

Souza et al. (2019) [12] pontuam ainda que as potencialidades de aulas em campo estdo para
além do desenvolvimento intelectual do individuo, mas constituem-se como uma vivéncia de
dimenséo basilar das espacialidades contemporaneas que consideram o aluno enquanto sujeito
ativo no processo de aprendizagem, uma vez que essa metodologia Ihe atribui espacgo, vez e voz
para externalizar suas vivéncias e experiéncias nessa construgdo do conhecimento.

I1. Aulas de Campo: instrumento de aprendizagem dos futuros docentes

A segunda categoria de analise do questionario buscou investigar a intengdo dos licenciandos
em utilizar aulas de campo como estratégia didatica enquanto professores de Ciéncias e/ou
Biologia.

Entre os sujeitos investigados percebeu-se muito presente a ideia de que o uso de aulas em
campo seria uma alternativa viavel na superacdo da fragmentacdo comumente gerada entre a
teoria e a pratica. Quanto a isso, alguns discentes fizeram algumas ponderacGes sobre diferentes
formas de conduzir uma aula desta natureza, conforme os relatos expressos abaixo.

“De forma semelhante as realizadas na Faculdade, s6 que com mais tempo
para que o aluno pudesse parar e ver de fato como ocorrem as relacdes
ecologicas, ou seja, parar e observar com mais calma e por mais dias” (L4).

“E uma possibilidade, visto que foi de grande aprendizagem para mim como
discente, também podera ser de grande contribuicdo para meus futuros alunos.
Eu como docente, iria sim optar por uma aula de campo no 3° ano do ensino
médio, usando a ecologia, provavelmente conduziria a atividade com base nas
que eu havia tido na faculdade” (L6).

“A questao da pratica e a teoria € fundamental para que nés alunos possamos
aprender com muito mais fundamento. Nessa pratica exploraria o
envolvimento, curiosidade, aprendizado e recordando sempre o que foi visto
em sala de aula, como forma de revisdo” (L7).

“Sim, mas deixaria claro que a aula de campo nédo é para ser um passeio,
como percebi que alguns colegas interpretaram assim” (L11).
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Todos o0s sujeitos que participaram desta pesquisa afirmaram que utilizariam aulas de campo
em suas atividades enquanto docentes, 0 que na opinido de Silva et al. (2017) [13], demonstra o
carater multiplicador dessa pratica, jA& que desperta nos sujeitos participantes o desejo de
diversificar seus métodos de ensino.

E importante ressaltar a opinido expressa por L11 quando chama atencdo para uma
problematica comum em aulas realizadas em espacos ndo formais, ja que muitas vezes tendem a
compreensdo de que sdo simples “passeios” ou “viagens”. Rodrigues et al. (2017) [14] destacam
que as aulas em campo geralmente enfrentam essa problemaética, mas que cabe ao professor fazer
0 esclarecimento de que a mudanca do ambiente de sala de aula para um ambiente ndo formal ndo
descaracteriza a verdadeira funcdo de uma aula de campo como espaco de aprendizagem, ou seja,
o docente € que deve fazer a construcdo desse pensamento e dessa consciéncia.

Em resposta aos aspectos positivos e negativos de uma aula realizada no campo, os estudantes
também se manifestaram por meio dos seguintes relatos.

“...0 local utilizado permitiu fazer uma correlagdo do conhecimento de todas as
disciplinas que participaram da aula” (L1).

“A organizacdo da viagem desde o transporte até a hospedagem foi um ponto
positivo, assim como a contribuicéo dos professores na doacao de prémios para
a rifa e a disponibilidade deles para possiveis ajudas com os estudantes” (L5).

“...0 conhecimento pratico de outras realidades, a interacao entre os alunos e
professores, aprender com outros colegas na sua pratica, favorece o aluno um
olhar investigador e torna uma aula bem proveitosa. A interdisciplinaridade na
explicacdo dos professores fez com que relembrassemos muito das disciplinas
que ja tinhamos estudado” (L7).

“A ndo ajuda de custo por parte da instituicdo € um grande ponto negativo,
onde inviabiliza a participagdo de alguns alunos” (L2).

“Um ponto negativo foi o pouco tempo de aula, 0 que ndo permitiu que
parassemos para observar com mais ateng¢do” (L4).

“...A ndo possibilidade de coleta de espécies, o que impossibilitou a produ¢édo de
exsicatas, que era uma das principais atividades planejadas” (L5).

“...a dispersdo dos alunos, o pouco tempo na trilha que fizemos” (L7).

Sobre o0s aspectos pontuados por eles como positivos, destacam-se: a possibilidade de contato
direto com o objeto de estudo, indicada por todos os participantes; aspectos relativos a maior
interacdo com colegas e professores durante a construcdo do conhecimento; a possibilidade da
abordagem interdisciplinar envolvendo diferentes areas do curso, o que lhes possibilitou
relembrar conhecimentos anteriormente estudados; e a organizacgéo e o planejamento da aula de
campo.

Os aspectos negativos mencionados dizem respeito, basicamente, a questes institucionais,
guando citaram, por exemplo, a limitacdo de recursos financeiros, o que por consequéncia reduziu
0 numero de dias da aula em campo ou até mesmo a falta de participacdo de alguns estudantes. O
colaborador L5 mencionou um aspecto importante, que foi a impossibilidade de coleta de
espécies vegetais para a producdo de exsicatas. Isso ocorreu em detrimento de uma politica de
preservacdo do Parque Nacional de Ubajara de ndo permitir a coleta de suas espécies. Outro
ponto mencionado refere-se a dispersdo dos estudantes durante o trajeto da aula. 1sso pode ter
ocorrido pelo fato da aula envolver vérias disciplinas e, por isso, o grupo ser relativamente
grande.

Aguiar et al. (2017) [15] advertem que embora as aulas de campo sejam um recurso didatico
importante, sua insercdo ainda ocorre de forma eventual e esporadica, e isso decorre de alguns
fatores, tais como: entraves burocraticos e financeiros da instituicdo; caréncia de tempo para o
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desenvolvimento da aula; e pela possibilidade de aumento da dispersdo dos estudantes devido aos
diversos aspectos a serem observados nesses espagos.

Em relacdo a citacdo de exemplos interdisciplinares durante a aula, os estudantes mencionaram
a ligacdo entre diferentes disciplinas em algumas relagdes ecoldgicas, como destacam os relatos a
seguir:

“Um exemplo séo as disciplinas de Botanica e Ecologia, sendo comum
nessas duas disciplinas haver um processo de ligacao entre eles, onde
um contetdo interliga-se ao outro e podemos ver muitas relagGes
ecologicas que ligavam as duas” (L6).

“Os cupins, pois eles se alimentam de diversas plantas (de sua
madeira) e possui uma relagéo ecolégica com os protozoarios, que sdo
seres microscopicos” (L4).

“Em ecologia pudemos observar nas trilhas varios termos ja
observados em sala de aula, como relagdes ecoldgicas, ciclagem de
nutrientes, fluxo de energia, e em microbiologia, realizamos a coleta de
dgua para observarmos a existéncia de bacterias” (L10).

Para Morais et al. (2015) [16], a compreensdo de como se constréi 0 conhecimento, na pratica,
além de diminuir a dicotomia entre teoria e pratica, ainda integra, por meio da
interdisciplinaridade, contetidos e conhecimentos fragmentados do curriculo escolar.

Fumes et al. (2015) [17] pontuam que a formagdo docente ndo pode ser construida apenas pelo
aprendizado de contetido, sendo necessario que esta ocorra em um sentido mais amplo de “saber”
e de “saber fazer”.

Finalmente, quando perguntados sobre a importancia dessa metodologia para suas formagdes
profissionais, 0s sujeitos investigados relataram o que segue abaixo:

“Bastante importante no quesito interdisciplinaridade, pois ja sou
professor e trabalho com turmas do 2° ano em que vimos zoologia e
boténica, e no 3° ano em ecologia. Entdo vejo que posso aplicar em
minhas aulas também” (L3).

“E de suma importancia, pois é possivel compreender que nada esta
isolado e vive sozinho, e que do mesmo modo, ndo podemos estudar 0s
organismos e os elementos que interagem com eles sem associar uns
aos outros” (L4).

“Extremamente importante, pois as disciplinas sdo bastante
interligadas e a obtencdo de conhecimentos ofertados por cada uma
possibilita um aprendizado preciso” (L5).

“E de grande importancia para minha formagdo docente poder ter
durante o curso aulas desse porte, onde entramos em contato com a
natureza e com a pratica” (L6).

“A importancia de saber que tanto a zoologia, como a ecologia,
boténica e microbiologia estdo se relacionando, e ver isso na pratica é
fundamental, e isso faz toda diferenca na vida académica. A
possibilidade de ir além da teoria em uma aula de campo prazerosa
dessa, promoveu bastante aprendizado entre os alunos através da troca
de saberes” (L7).

“Creio que essa aula de campo ampliou ainda mais o conhecimento que
é repassado em sala de aula, e de certa forma, a vida académica fica
sendo uma jornada relativamente proveitosa e harmoniosa” (L13).
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A interdisciplinaridade e a experiéncia de vivenciar, na pratica, o conhecimento tedrico
adquirido durante essas disciplinas, foram pontos ressaltados pelos estudantes, além do momento
agradavel que essa experiéncia em campo proporcionou.

Para Campos (2015) [18] diante do atual contexto de formagédo de professores, arraigado de
reducionismos e préaticas corriqueiras, as aulas de campo surgem, sobretudo na formacdo de
professores como uma estratégia didatica que atribui autonomia aos futuros professores para o
exercicio de sua profissao independente do ambiente fisico em que se encontra.

Trevisan e Silva-Forsberg (2014) [19] destacam ainda que as aulas em campo sdo objetos de
aprendizagem importantes para a formacéo de professores em ensino de Ciéncias e Biologia, pois
proporciona o desenvolvimento de uma visdo critica, além de ser um momento de multiplas
trocas de conhecimento, que permite a conducdo de um ensino contextualizado, 0 que contribui
diretamente para a construcao de professores adeptos de novas praticas de ensino.

4, CONCLUSAO

O presente estudo fortalece o indicativo de que aulas realizadas em ambientes “in loco”
representam um relevante fator contributivo da aprendizagem no ensino superior, enfatizando a
ideia de que esse tipo de aula € um instrumento positivo na formacédo inicial de professores
quanto a contextualizagdo do ensino e ao estabelecimento de conexdes interdisciplinares entre
varias areas do conhecimento, além de proporcionar aos futuros professores a vivéncia com esse
tipo de atividade, levando-os a fazerem as suas proprias avaliagdes no sentido de adotarem ou ndo
essas praticas em agdes docentes futuras.

Os participantes destacaram que para uma melhor efetividade desta pratica em cursos de
formacgéo de professores ainda é necessario mais investimento institucional financeiro para que
todos os estudantes possam vivenciar essa experiéncia, além da conscientizagdo de que aulas em
espacos ndo formais devem ser compreendidas com a mesma importancia de aulas em espagos
formais.
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