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O trabalho foi desenvolvido com o objetivo de asalia relagdo entre os professores de memodria,
inicialmente da Educacéo Basica e, apés, da Edocagaerior, dos alunos de um curso de licenciatura
em quimica na escolha em seguir a profissdo deegsof. Os informantes foram os académicos da
primeira turma do curso de Licenciatura Plena erfmi@a do Campus Professor Alberto Carvalho/UFS.
No primeiro momento foi aplicado um questionaridriata e dois alunos ingressantes no curso de
Quimica em 2006/2 e no segundo momento um questioaplicado a dezenove alunos em 2010/1,
quando a maioria concluiu. Nas respostas dos irsbtes, observamos que a maioria dos professores da
Educacdo Basica nado influenciou os alunos na esaithcurso. Em relacdo a Educacéo superior, a
maioria dos professores influenciou esses alursegair a profissdo docente.
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The work was developed with the aim to analyzertationship between the memory teaches, initially
of Basic Education, and after, Higher Educatioanfrstudents of a licentiate degree course in chigmis
in choosing to follow teacher profession. The infants were the academics from the first group of
Licentiate Full Degree Course in Chemistry of Campuofessor Alberto Carvalho / UFS. At the first
moment a questionnaire was administered to thivty$tudents entering in Chemistry course in 2006/2
and in the second moment a questionnaire admiatternineteen students in 2010/1, when the mgjorit
concluded. In the answers of informants, we obskemat most teachers of Basic Education didn't
influenced students in choosing the course. ReggrdHigher Education, most teachers influenced these
students to follow the teaching profession.
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1. INTRODUCAO

A preocupacdo com a formacéo de professores naoedte. Pereira (2000) comenta que,
desde o inicio da década de 1980, ocorreu umasifitatdo do debate acerca da questdo da
formagao de professores e, em seguida, observamaemultiplicagdo dos trabalhos sobre a
profissionalizacdo do magistério, o desenvolvimeptofissional, a identidade docente, a
formacdo inicial e continuada de professores, bgrea docentes, entre outros. Entre estes,
destacam-se trabalhos cujo enfoque é a concepcsar geofessor e a construcdo da identidade
docente [1].

Loguercio e Del Pino (2003, p. 21) consideram gée“dma concepc¢do social prévia a
instituicdo escola sobre 0 que € ser professod,endste espagco, uma outra concepgao sobre o
ser professor’Nesta rede discursiva sdo produzidas identidadgsadessores; no entanto, o0s
contra discursos ha escola e as resisténcias sen fagmpre presentes, porém continuam
reproduzindo professores padrées porque, entresoudr estrutura fisica e administrativa da
escola permanecem inalteradas e padronizadas lldsémom enunciados que se repetem e se
reatualizam [2].
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A escola tem sua cultura especifica de producésaberes e dos membros
gue participam de sua estrutura institucional. Gopalavra e o significado

cultural que ela carrega se produz o professoraslast as suas variantes:
tradicional, outsider, criativo, sensivel, amigmfpssor ou professora, o que
diferencia do homem, mulher, tia (LOGUERCIO E DEHN®, 2003, p. 20).

Essa producgéo ndo € exclusiva da cultura esctdasedaz intra e extramuros da escola, mas
€ na escola que o professor tem espago para exevcgeu papel determinado, € 14 que ele
exercita sesujeito professor.

De acordo com Tardif (2002), um postulado centah tonduzido as pesquisas sobre as
discussbes do conhecimento dos professores, quei ios saberes, o saber-fazer, as
competéncias e as habilidades que os ajudam radhoatio ambiente escolar. Tardif afirma que
“os professores de profissdo possuem saberes fspeajue sdo mobilizados, utilizados e
produzidos por eles no ambito de suas tarefasiaoéid” (TARDIF, 2002, p. 228) [3].

Nessa perspectiva, ainda aponta que

a grande importancia reside do fato dos professamggarem, na escola, uma
posicdo fundamental em relagdo ao conjunto dostegescolares: em seu
trabalho cotidiano com os alunos, sé@o eles osipdigatores e mediadores
da cultura e dos saberes escolares. Em suma, € sslombros deles que
repousa, no fim das contas, a missdo educativaadae(TARDIF, 2002, p.
228).

Desse modo, para compreender a natureza do ensimecessario levar em conta a
subjetividade dos proprios professores.

um professor de profisséo ndo é somente aquelagisa conhecimentos ja
produzidos por outros, ndo é somente um agenterndatglo por
mecanismos sociais: € um ator no sentido forteedund, isto €, um sujeito
gue assume sua pratica a partir dos significadestumesmo d4, um sujeito
gue possui conhecimentos e um saber-fazer provesiede sua prépria
atividade e a partir dos quais ele a estruturaagienta (TARDIF, 2002,
p.230).

Quadros (2005) reflete que, quando falamos sobreepgdo de ensino, estamos nos
referindo a concepcéao de ser professor, no papeialessor, no papel do aluno, no processo de
ensino e aprendizagem e na natureza do que se@mirala de aula. Para a autora vem sendo
observadas varias propostas de mudanga para Esipid@ ensino na forma de transmisséo em
sala de aula, propostas essas discutidas nos adesiosmacédo de professores, nos encontros
relacionados a area. Mas, mesmo assim, observagesglguns estudantes, mesmo passando por
cursos que debatam essas novas posturas, contnepanduzindo as iguais ideias e posturas
que seus professores atuavélfrarece que se criou um processo de continuismerineagéo,
no que se refere ao modelo de professor e as a@eRpue se tem sobre a pratica de sala”
(QUADROS, 2005, p.2) [4].

Em relac&o aos cursos de licenciatura destaca que:

mesmo estudando teorias de aprendizagem, o egtadsmenciatura assume,
muitas vezes, uma postura de transmissdo de coscqile pode estar
acontecendo, também, porque ele tem uma concegcmibssor ja formada
durante toda a sua vida escolar e, uma vez qusuaascolarizacdo, esteve
presente a transmissao/recep¢do, a imagem de gopfe@mo transmissor de
conhecimento esta presente de forma muito sigtifegQUADROS, 2005,

p.7).

Em relacéo a este fato, a autora sugere que esdimu@ase modelo de professor — concepc¢éo
formada na mente dos estudantes, em sua vida egmmamos conhecer e trabalhar suas
concepgdes e a memoria de cada um, no sentido rdeboir para que essas concepcoes
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evoluam e estes estudantes percebam que pode @esii cada nova realidade um novo
modelo de professor (QUADROS, 2005) [4].

Com essas preocupacbes € que temos desenvolvigioss abstudos em um curso de
formacdo de professores de Quimica. Assim, o piegesbalho se insere numa investigacao
mais ampla, que tem como objetivos identificar ofip@ compreender a construcdo da
identidade docente dos académicos ingressos naimitnrma do Curso de Licenciatura Plena
em Quimica, ofertado, em 2006, pela Universidadiefe de Sergipe, no Campus professor
Alberto Carvalha

Nossa intencdo € analisar a relacdo entre os poréss de memorias (inicialmente da
Educacdo Basica e, apds, da Educacdo Superioscolha em seguir a profissdo de professor,
buscando compreender se de alguma maneira osgoEsslestes alunos da primeira turma do
curso de Licenciatura Plena em Quimica, influeacmou ndo na escolha em seguir a profissdo
professor, buscando compreender como ocorreurgfs@nicia.

Desse modo, o presente trabalho foi desenvolvido @® objetivos especificos de explicitar
quais os professores de memoéria desses alunodificiense estes professores, durante a
Educacdo Basica e a Educacdo Superior, influemeige@us alunos para serem professores;
compreender porque permaneceram em suas memadestiéicar quais caracteristicas destes
professores os entrevistados pretendam incorparaéio na sua pratica.

Entendemos que estes dados podem contribuir pesanpreenséo da relacdo entre a acao
desses professores, considerados professores daria®ne a construcdo da identidade docente
desses académicos.

2. A COLETA DE DADOS

Os informantes deste trabalho foram os académieorineira turma do Curso de
Licenciatura Plena em Quimica do Campus Profesdoertd Carvalho/UFS, localizado em
Itabaiana - SE (CLPQ-UFS/ITA) e implantado em 2@06futo do Plano de Expansdo da
Universidade Federal de Sergipe (UFS, 2004, p.§) fbram selecionados 50 alunos no
vestibular de 2006 para entrada na primeira turmeCHPQ-UFS/ITA. Destes, 50 fizeram
matricula.

Foram coletados dados em dois momentos: 1) Na jpansemana de aula do semestre
2006/2, quando estes alunos ingressaram no cwsambnformantes trinta e dois académicos
da primeira turma do CLPQ-UFS/ITA; 2) No ultimo s aula do semestre 2010/1, quando a
maioria dos informantes estava concluindo o cuXesse semestre encontravam-se vinte e seis
alunos regulamente matriculados no curso. Foranornmntes nessa etapa dezenove
académicos.

Os dados foram coletados por meio de question&im®, questdes abertas. As respostas
foram agrupadas em categorias e subcategorias.

Convém apontar que dois informantes (incluindo ¢oradleste trabalho) participaram
ativamente desta pesquisa. Participaram, num ponmabmento, como alunos ingressos no
curso e, atualmente, como bolsistas de iniciacéntifica. A opcdo por continuarem como
informantes da pesquisa devem-se ao fato de emtqonddais reflexdes fazem parte do nosso
processo de formacdo. Em outro momento aprofunderesreflexdes nas questdes especificas
a nossa insercdo na pesquisa em formacao de pnafessa relacado pesquisador e informante
da pesquisa.

! Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais amplaada juntamente com®rupo de Estudos e Pesquisa
Identidades e Alteridades: diferencas e desiguadath educacd(GEPIADDE), que esta sediado no Campus Prof.
Alberto Carvalho da Universidade Federal de Sergipenunicipio de Itabaiana-SE.
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Professores de memoria da educacao basica e opcétopurso

Os dados acerca dos professores de memoérias duss ahgressos na primeira turma do
CLPQ-UFS/ITA foram agrupados edilasse 1: Aspectos Positivas Classe 2: Aspectos
Negativos. Essa denominacdo justifica-se pela identificac@ phlavras que denotam
sentimento como carinho, aceita¢éo, admiracaacéejedentre outros.

Observamos, inicialmente, que 0s aspectos posseakestacaram como principal fator para
o professor permanecer na memoria dos entrevis{d@@8sinferéncias), enquanto os aspectos
negativos foram citados com menor frequéncia (Zdp¢la 1). Buscando compreender esses
aspectos, agrupamos essas inferéncias em quatgoidas, discutidas a seguir.

Quanto ao professor Relacionamento Professor/alunpQuanto a aulg e Outros.

Classe 1: Aspectos positivos Frequéncia
1.1 Relacionamento professor/aluno 49
1.2 Quanto ao professor 48
1.3 Quanto a aula 19
1.4 Outros 07
Subtotal 123
Classe 2: Aspectos negativos

2.1 Quanto ao professor 14
2.2 Relacionamento professor/aluno 08
2.3 Quanto a aula 04
2.4 Outros 01
Subtotal 27
TOTAL 150

Tabela 1:Sntese acerca dos professores de memérias da
Educacéo Basica dos informantes.

Nos dados acerca d@lasse 1: Aspectos Positiyos Relacionamento professor/aluno
destacou-se com quarenta e nove inferéncias, sedaidtategoria, Quanto ao professor, com
quarenta e oito inferéncias. A aula teve dezenoferéncias. Na categorRelacionamento
professor/aluno, destacaram-se ger amigo, atencdo ao aluno e dar conselReferiram-se,
mas com menos frequéncia, ao apoio e incentivograstar vestibulaQuanto ao professor,
referiram-se as seguintes caracteristideam humorado, organizado, paciente, exercia a
profissdo com entusiasmo e carinho, responséw@m as caracteristicas mais citadas pelos
estudantesseguidas dalominio de sala e conteudQuanto a aula, apontarana inovacéao e
levar jogos para as aulagambém se destacou a aula relacionandidiano e teoria e a troca
de conhecimento com o alufibabela 2).
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Categorias Frequéncia Ft
1.1 Quanto ao professor
Bem humorado, organizado, tranquilo, paciente ndiat®& calmo 25
Dominio de classe e conteudo 12
- —— . - 49

Exercia a profissdio com entusiasmo, carinho, ae! 10
responsabilidade, boa vontade
Exigente 01
1.2 Relacionamento professor/aluno
Amigo 16
Comunicativo, atencdo ao aluno, conselho 16

— - : 48
Apoio e incentivo para prestar vestibular 13
Incentivou a participar em eventos culturais 03
Relacionamento além da escola 01
1.3 Quanto a aula
Inovava, levava jogos e outras coisas 05
Aula relacionando cotidiano e teoria 04
Troca de conhecimento com o aluno 04 19
Forma eficiente, objetiva de passar o contetido 03
Transmitia o contetido e o que ia ver pela frente 02
Forma de avaliar o aluno 01
1.4 Outros
Ensinou a ler e escrever 03 07
Por ser professor de quimica ou de exatas, matégi@ssante 03
Lembrar do aluno 01
TOTAL 123

Tabela 2: Aspectos considerados positivos acersgpdofessores de memoria da
Educacéo Basica dos informantes.

Nos Aspectos Negativos, as categor@santo ao professor (14) e Relacionamento
professor/aluno(08) também selestacaram (Tabela 3). Entretanto, quando se aefaiestas
mesmas categorias nos aspectos positivos, haviaapdifierenca entre suas frequéncias:
Quanto ao ser professol48) e Relacionamento professor alund49). Assim, nos aspectos
negativos, ha uma diferenca maior de inferéncire @ssas categorias. Constatamos entéo, que
nos aspectos negativos as caracteristicas do goofEssam mais lembradas, mesmo que estas
tenham uma ligagao estreita com o relacionamento.

O destaque dado d&elacionamento com os alungsas referéncias positivas e negativas,
nos leva a inferir a importancia dada a afetividade qual a interacdo entre o professor e o
aluno envolve uma dimensao de amizade em salaaebam como fora dela.

Quanto aos aspectos ligados diretamente ao profgsgebeu-se também uma influéncia
da afetividade quando comparada & questdo didd¢idagogica. A maioria dos entrevistados
citou aspectos do professor que, ao que paredeemafam o relacionamento com o aluno,
comoautoritario, egocéntrico, mal humoraam bem humorado, organizado, paciente, calmo.
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Categorias Frequéncia Ft
2.1 Quanto ao professor

Autoritario,  egocéntrico, mal  humorad 06
esnobava, brutalidade

Sem disposi¢do, preguicoso, enrolava a aula 04 14
Sem dominio de contetido 02

Sem dominio de classe 01
Exigente 01

2.2 Relacionamento professor/aluno

Falta de respeito com o aluno 04

Sem amizade com o aluno 02 08
Causou trauma ao aluno 01

Causou uma depressao 01

2.3 Quanto a aula 04
Metodologia chata, aula decoreba, aula cansati 04

2.4 Outros 01
Por ser minha mée e ter me reprovado 01

TOTAL 27

Tabela 3:Aspectos considerados negativos acerca dos protesde
memoria da Educacgéo Basica dos informantes.

Ainda que com menor frequéncia, apareceram na ni@rdos inquiridos os docentes que
conciliavam o bom relacionamento com o aluno cormavacdo pedagodgica. Os alunos
parecem apreciar o docente inovador e que adéquemtetdo estudado com a realidade do
aluno. No entanto, esse dado parece-nos contrastar concepcfes acerca do ensino
manifestadas pela maioria destes alunos em umatigagdo realizada anteriormente por este
grupo de pesquisa (LOPES, 2007) [6]. Neste trabalhnaioria destes alunos manifestou uma
concepcdo de ensino um tanto tradicional e limitquapel do professor como transmissor de
conhecimento. Desse modo, a baixa referéncia dicipacdo em aula com metodologias
consideradas mais ativas nos remeteu a inferéeciard imagem tradicionalista do papel do
professor trazido nas suas memoarias.

Agrupamos em trés categorias as caracteristicasgjiormantes pretendiam incorporar de
seus professores de memoria. Nos aspectos pos#ivgagegori@uanto ao professor(43) se
destacou entre as demais. Nela, os alunos citavamnwaior frequéncia o professtivertido,
sério, responsavel, determinado, compreensivo,epéej dedicado, organizado e educado
Ainda se observou uma frequéncia significativa efagio ao professaom dominio do
assunto e inteligenteNa categoriaRelacionamento professor/aluno(16), destacaram-se o
professoramigoe companheiroJa na categoria em relag@oanto a aula(13), se destacaram
o professoinovadore transmissor do conhecimenfbabela 4).
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Categorias Frequéncia Ft

1.1Quanto ao professor

Prestativo, divertido, organizado, calmo, dedicagtbjcado, alegre 32
responsavel, sério, justo, ético, realista, simpldsterminado,
compreensivo, seguro, comunicativo.

Ser um bom professor de contetdo, dominio do assimtligente 07 43
Ser uma professora razoavel, 6timo profissional 02

Ser um bom professor da area de exatas 01
Conseguir a atencao do aluno 01
1.2Relacionamento professor/aluno

Ter muitos amigos, amigo, companheiro, manter i&spe 10 16
Atencioso, igualitario, conselheiro 06
1.3Quanto a aula

Inovador 03

Saber passar meus conhecimentos para meus alenos;ansmissor 02
Formador do conhecimento 01

Didético 01
Metodologia de ensino 01 13
Boas aulas 01

Explicar o contetdo relacionado a pratica 01

Ter compromisso com 0 magistério 01
Din&mico 01
Facilitador da aprendizagem 01

TOTAL 72

Tabela 4:Aspectos considerados positivos que os informgmetendem incorporar dos

professores da Educacgéo Basica.

Em relacdo aos aspectos negativos, apenas uma atagortas obteve frequéncia
significativa. Na categori®uanto ao professor(04), os alunos citaram caracteristicas como

autoritario, ignorantee chato as vezgJabela 5).

Observamos que a maioria das caracteristicas quauoss pretendem incorporar esta
relacionada aos aspectos ligados ao professorbgérwados nas caracteristicas anteriores
relacionadas aos seus professores de memoria. |Bpdoea isso, podemos encontrar algumas
relacbes no trabalho de Castilho, Silveira e Mach@d®99) [7]. Neste trabalho, os autores
fazem algumas reflexdes das suas praticas emesalalal comentando que, quando comecaram
a dar aula, ndo tinham uma percepcdo de que asagr@m sala de aula e os materiais
utilizados foram resultados das concepcoes de @esaprendizagem vividas por eles. Quando
iniciaram a profissédo, ndo tiveram oportunidadelideutirem suas praticas pedagdgicas, e, por

conta disso, acabavam assumindo atitudes radimaiseus alunos.

AcreditAvamos que 0 mais importante era manter pwstura autoritaria, de
dona do saber, era aplicar provas dificeis, impoadaossos alunos o
empenho e a seriedade no estudo dos conteddoshgsieiransmitiamos.
Pensavamos assim, porque tivemos professores queagmem dessa
maneira, conseguiam tais resultados conosco. Ao@dwajue proceder de
maneira semelhante bastaria para sermos boas sppéifs, mesmo que
nossos alunos ndo se interessassem pelos estodoshéivesse boas notas

(CASTILHO; SILVEIRA; MACHADO, 1999, p.14).

Inicialmente, ao lembrarem essas situacdes, osesutomecaram a planejar atividades que
pudessem melhorar suas praticas, atividades esgaislas de exemplos de outros professores
que haviam marcado mais positivamente suas vidagpds a participacdo no curso de
especializacdo em ensino de ciéncias, houve umtimoeaos professores no tocante ao pensar
e refletir suas praticas, configurando aulas come@ss mais positivos (CASTILHO,

SILVEIRA, MACHADO, 1999) [7].

Em Santos (2008), por exemplo, vemos que essa®pgies que valorizam o fazer e o
pensar sobre o fazer jA eram abordados em Dewe8)19hon (1970), Novoa (1992) e
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Rousseau (1999) e inspiraram toda uma geracaosdiipadores até hoje, sobre o modelo de
formacdo baseado na reflexdo sobre a pratica 8]eemplo, em Freitas e Carvalho (2002)
comenta-se que [9]:

os professores devem articular os saberes teGmmsos saberes praticos,
por entender que a teoria da subsidios aos proéssso enfrentamento das
situacdes singulares de sala de aula, como tambésibfita a re-elaboracdo
de novas teorias, no que se refere a andlise dusxtos histérico-sociais

gue ocorrem na sua pratica (FREITAS e CARVALHO,2004).

Categorias Frequéncia Ft
2.1Quanto ao professor

Autoritario 02 04
Ignorante quando preciso 01

As vezes chato 01

Outras respostas

Amor a profissao 01 02

Aquelas que contribuiram positivamente paraa 01
minha formacédo
TOTAL 06
Tabela 5:Aspectos considerados negativos que os informantes
pretendem incorporar dos professores da Educac&icBa& outras
respostas.

Nas respostas dos informantes deste trabalho @msesvque, em relagdo aos professores
que marcaram suas memorias, parecem vislumbrar nafisgional que estd ativamente
relacionado com seu aluno, tanto em nivel profigdjomas principalmente em circulos
afetivos. Os alunos denotam uma maior tendénaenbrbr e recorrer a antigos professores que
além de uma “relac@o pedagodgica” apresentavam alagdo de amizade que extrapolavam a
sala de aula (Tabela 6). Ainda que tenham apontato menor frequéncia, apareceu na
memdéria dos inquiridos os docentes que conciliawdrom relacionamento com o aluno com a
inovacéo pedagodgica, os alunos parecem apreciacente inovador e que adéqua o conteudo
estudado com a realidade dele. (LOPES, 2007) [10].

Classe 1: Aspectos positivos Frequéncia
1.1 Quanto ao professor 43

1.2 Relacionamento professor-aluno 16
1.3 Quanto a aula 13
Subtotal 72
Classe 2: Aspectos negativos

2.1 Quanto ao professor 04
Subtotal 04
Outras respostas 02
TOTAL 78

Tabela 6:Sintese das caracteristicas que os informantes
pretendem incorporar de seus professores da EducBéSica.

Em relacéo as indagacoes referentes aos profeskrmemoria que influenciaram na opcéo
pelo curso, a maioria desses académicos dissesges professores ndo influenciaram. Eles
citaram 238 professores de memodria, destes 5leirdlaram a opg&o pelo curso. Dos 51
professores que influenciaram a opcédo pelo cusneste 15 sdo da area de Quimica. Cabe
destacar que a influéncia a que se referiram osntaintes néo diz diretamente ao ser professor
de Quimica, mas a maioria se refere ao profissidadrea de Quimica, de uma maneira mais
geral, sobretudo, ao bacharel em Quimica (Tabela 7)
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Professores de memoéria Frequéncia
Area de quimica  Demais areas Subtotal
Professores que influenciaram 15 36 51
Professores que néo influenciaram 24 163 187
Total de professores citados 39 199 238

Tabela 7: Professores de memoria e a influénciapgiio pelo CLPQ-UFS/ITA.

Apenas dois entrevistados citaram que o professturenciou diretamente na opgao pelo
curso. O primeiro destacou que o professor o inaanta fazer vestibular para o curso de
licenciatura em quimica. O segundo destacou qoBug&incia na op¢do pelo curso foi para ser o
oposto da caracteristica de seu professor:

Conversou com a turma do curso técnico de quimitaesas areas de
trabalhos e diferenciou os cursos de quimica, iaodo o curso de
licenciatura (Inf. 07).

O outro! tive muita raiva, que de certa forma acainfluenciando na opcao
do curso de quimica. E preciso ser o oposto qudoélpra ser um bom
professor (Inf. 06).

Acerca desse desgaste da profissdo, Ludke e B20@g) [11] consideram que

talvez o aspecto mais basico e decisivo, com relagdim processo de
declinio da ocupagédo docente, tanto entre nossdgsgpres como entre 0s
da Franca, seja a decadéncia do seu salario ealssp representa para a
dignidade e o respeito de uma categoria profiskigng ela é visivel ao
observador comum, as familias, aos préprios aluagésa midia, que acaba
contribuindo para prejudicar ainda mais a imagebdDKE; BOING, 2004,
p.1165).

Em resumo, Freitas e Carvalho (2002) apresentanibéamem seu trabalho sobre a
“construcdo da identidade do professor reflexivat ponto critico na formacao de professores,
sobretudo, em relagéo a formacao continuada, quefese a [9]:

desmotivacdo do professor em ndo se empenhar nanizacdo dos
problemas cotidianos de ordem institucional, malterifinanceira e
pedagdgica, traduzindo-se em obstaculos para quefessor assuma uma
postura critica diante do seu fazer docente (FRBITHMRVALHO, 2002,

p.6).

Nesse contexto, segundo Maldaner (1999), a formdegarofessores inicia-se na formacgéao
escolar elementar, quando o individuo est4 em totan o primeiro professor, formando as
primeiras ideias sobre a profissdo. Essa formap@&nas na vivéncia acaba gerando ideias
muito simples de ser professor, segundo as quaia ba professor apenas ter o conhecimento
da matéria, um pouco de prética e alguns complersgrsicopedagodgicos [12]. Em especial na
Quimica, de alguma forma, isso marca o sujeitodpseja ser professor ou acaba rejeitando a
profissao.

Ao comparar 0 numero de professores citados (288) ¢ numero de professores que
influenciaram para ser professor (51), constatagues poucos desses influenciaram a opg¢éo
pelo curso. E até esse momento na pesquisa, ndoraas fornecidas respostas que pudessem
elucidar de maneira mais precisa o quao os prafesste memoéria influenciaram essa opcéo,
mas as baixas referéncias a professores de Quiamd#&m nos remetem a inferéncia de que
estes poucos influenciaram na opcao pela licerrei@io Quimica.



A. S. Brito & E. T. Lopes, Scientia Plena 7, 127ga1111) 10

3.2Professores de memoria da educacgao superior e opgaala profissao

Agrupamos em trés eixos os dados acerca das aéstcts do Professor do Curso de
Licenciatura em Quimica que fazem com que os irdotes recordem dele e o que querem
incorporar:Classe 1: Aspectos Positivos (6@)Jasse 2: Aspectos Negativos (20Tlasse 3:
Outras respostas (14)Os aspectos positivos destacaram-se como printaper para o
professor da Educacéo Superior permanecer na nmedusientrevistados (Tabela 8).

Classe 1: aspectos positivos. Frequéncia
1.1Quanto ao professor 40
1.2 Relacionamento professor/aluno 15
1.3 Quanto a aula 13
1.4 Outros 01
Sub total 69
Classe 2: aspectos negativos.

2.1Quanto ao professor 11
2.2 Relacionamento professor/aluno 06
2.3 Quanto a aula 03
Sub total 20
Outras respostas 14
TOTAL 103

Tabela 8: Sintese acerca dos professores de mesdmia
Educacéo Superior e as caracteristicas dos professte
memodéria que os informantes pretendem incorporar.

Os dados acerca da_ Classe Abpectos Positivos referiam-se as caracteristipss os
informantes pretendiam incorporar de seus professde memdria. As caracteristicas foram
agrupadas em quatro categorigquanto ao professor Relacionamento Professor/alunp
Quanto a aulg e Outros. A categoriaQuanto ao professor(40) se destacou com as
referéncias acerca do professor citado pelos asitaelos. Nessa, referiram-sepaciente,
dedicado, competente, comunicativo, determinac@eligente, organizadocom maior
frequéncia e, em menos frequéncixigente, critico e bem humoraddNa categoria
Relacionamento Professor/alung(15), destacaram-sger amigo, carismatico, incentivador
Quanto a aula(13), foi destacado com maior frequéncia o usmdedologias construtivistas
ainda foram citadas caracteristicas como busoampreender a quimica, enquanto ciéncia

investigativa, relacionar teoria com a pratica adicional (Tabela 9).
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Categorias Frequéncia Ft
1.1Quanto ao professor

Preocupacéo, paciente, dedicado, simplicidade agldlicompetente, fala 16

bem, seguro, comunicativa, for¢a de vontade, détexa

Critico, exigente 03 40
Bem humorado, engracado 03

A inteligéncia, estudioso 11
Organizacao, disciplinas 07
1.2Relacionamento professor/aluno

Estimula os alunos a pensar, incentivador 05
Dava espaco para o aluno falar. 01 15
Amizade com alunos e carisma, companheirismo 09
1.3Quanto a aula

Buscar metodologias construtivistas em artigosresi metodologia de 09

ensino, maneira de ensinar

Relacionar teoria e pratica 01 13
Tradicional 01

Visdo de compreender a quimica enquanto ciéncestigativa 01
Din&mica 01
1.40utros 01
Visdo do ser professor 01

TOTAL 69

Tabela 9: Aspectos considerados positivos refesesdecaracteristicas que os informantes
pretendiam incorporar de seus professores de mena&riEducacéo Superior.

Em relacdo a aula, percebemos nas respostas donamites atitudes que se contrap8em as
visBes anteriores de praticas tradicionais de ersaseadas no modelo transmissao-recepc¢ao.
Lima (1996) reflete que € necessaria uma vivéram@d nessas novas praticas pedagogicas,
pois somente assim torna-se possivel que essas idepropostas que 0s alunos abordam
tenham efetividade e as visdes restritas da da@&eam rompidas. Desse modo, esse processo
€ algo continuo [13].

Reforgando esse pensamento, Medeiros e Cabral,(2008) comentam que [14]:

a formacdo continuada apresenta-se como sendo upraic&o
imprescindivel para o desenvolvimento das comp&éndabilidades e
saberes adquiridos durante a formacao inicial, ma®ém representa um
espago de construcdo e reconstrucdo de novos domEmeos e praticas
pedagogicas, implicando em alteracbes na orgamzags conteddos, nas
estratégias, recursos, refletindo-se positivamenss relagbes sociais
estabelecidas entre equipes pedagoégicas, doceamliesos.

Os dados d&lasse 2: Aspectos Negatiydgram agrupados em trés categorias. A categoria
Quanto ao professor(11) se destacou em relacdo as demais. Os etadngscitaram como
caracteristicas que fizeram se lembrar dessesspoyismal humorado, egoista, ignorante,
desorganizado, autoritarioaJa na categoriBelacionamento Professor/alund06), destacaram
com maior frequéncia falta de comunicacgoainda foram citadas com menor frequéncia a
dificuldade em ser amigo do aluno e a indiferenca.

O destaque dado a categdimanto ao professor nas referéncias positivas e negativas nos
leva a inferir que esses alunos atribuem impor#sighificativa ao profissional em sala de aula
e, em seguida, ao relacionamento professor/aluaioe(@ 10).
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Categorias

Frequéncia Ft

2.1Quanto ao professor

Sem graga, péssimo, egoista, incompreensivo, &alsidgnorancia 04
Desorganizagéo 03 11
Medo de falar a verdade 01
Gritava na sala de aula 01
Autoritario, egocéntrico, a forma rigida 02
2.2Relacionamento Professor/aluno
Falta de comunicacéo 02
Demorou muito tempo para se tornar amigo da sala 01 06
Trata 0 aluno como ser inferior, vive fazendo gépagos alunos 01
Indiferenca com os alunos 01
Trata os alunos como homogéneos. 01
2.3Quanto a aula
N&o ler os trabalhos dos alunos 01

— 03
Didatica em suas aulas. 01
Falta de consenso na responsabilidade de ensinar 01
Total 20

12

Tabela 10: Aspectos considerados negativos refer@ntaracteristicas que os informantes
pretendiam incorporar de seus professores de mena&iEducacdo Superior.

Agrupamos enDutras Respostag14) as inferéncias nas quais os alunos afirmanaeneq
incorporar caracteristicas do professor de memgoig&m, ndo foram especificos em citar quais
caracteristicas seriam estas. Citaram respostasdore ndo tem (Tabela 11).

Outras respostas Frequéncia
Sim 07

Nao 02
Nada 01

Um louco 01

Em alguns pontos 01
N&o tem 02
Total 14

Tabela 11: Caracteristicas que pretendiam
incorporar de seus professores de memoria de
Educacé&o Superior: outras respostas.

Indagamos ainda se estes professores de memdudenicibram, no decorrer do curso, para
ser professor. A maioria dos académicos disse gi#s @rofessores lhes influenciaram. Eles
citaram 68 professores de memorias, destes, 4deidlaram para serem professores. Em
relacdo aos professores que influenciaram essessalno geral, observamos que a area de
Educacdo e Ensino de Quimica tiveram uma frequéhei@l professores de memoria e as
outras &reas tiveram 26 professores de memdrias.

Esses alunos tiveram 28 professores na sua tiajetorcurso. Desses, 13 sédo do curso
especifico de quimica, sendo 03 da area de ensigoidchica e 10 das outras areas de quimica
(Orgénica, Inorganica, Analitica, etc.). 15 profess séo de outros departamentos, sendo 07 da
area de educagdo e 08 de disciplinas como Metadologentifica, Matemética, Fisica e
Biologia. Desse modo, houve 10 professores queraatuaspecificamente em disciplinas
voltadas a formacéo de professores.

Quanto a influéncia para a opcdo pelo curso, abidge 39 inferéncias, sendo 21 para
professores das areas de Educacdo e Ensino decQudrdié para professores de outras areas,
destacando professores do Nucleo de Quimica.

Obtivemos também 08 inferéncias para professoresmiluenciaram para ndo ser professor
e 13 inferéncias para néo ser professor. Importdegtacar que todas as inferéncias para ndo ser
professor foram apontadas aos professores do NaeeQuimica (Tabelas 12 e 13). Tais
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questdes nos levam a questionar por que algunsssmes do Nacleo de Quimica, que nao
atuam na area de Ensino, ndo incentivam seus adugeguirem a carreira de professor, ja que
lecionam num curso de licenciatura. Quanto a nfloeinciar, destaca-se que duas inferéncias
foram feitas para professores da &rea de quimica.

Influenciou ou ndo Frequéncia

Professores do Nucleo de Quimica AEe EQ  Outras areas  Subtotal
Influenciou para ser professor 20 19 39
Influenciou para nao ser professor 00 08 08
Nao influenciou 02 07 09

Professores dos demais Cursos
Influenciou para ser professor 01 07 08
Influenciou para nao ser professor 00 00 00
Nao influenciou 00 04 04
Total 68

! Areas de Educacéo e Ensino de Quimica — disciplidaleo de conteidos profissionais, nicleo de
estagio e algumas do nucleo de contetdos complaresr(Res. n°111/2006/CONEP)

2Nucleo de conteGdos basicos, nicleo de conteddfisice e de matematica e algumas disciplinas do
nucleo de contetdos complementares (Res. n°111QODEP).

Tabela 12: Professores que influenciaram para sefgssor no decorrer do CLPQ.

Esses estudantes em sua vida académica tiveranguengéidade significativamente menor
de professores da area de educacéo (10) em relaggumrofessores das outras areas (18), com
isso podemos inferir que os professores da &readdeacdo incentivaram de forma mais
frequente para seguir a carreira docente.

Professores Influéncia/Frequéncia Frequéncia
Para ser Ndo ser Néo total
professor professor influenciou

AE + EQ 10 21 - 02 68

Outras Areas 18 26 08 11

Tabela 13: Sintese da influéncia para ser professodecorrer do CLPQ.

Entretanto, cabe ressaltar a contribuicdo que afegsores das diversas areas trazem para a
formacao desses futuros professores. Alguns dpssiessores além de saberem e ensinarem os
conteudos especificos, também procuram pensar rna¢éo de professores, a medida que
passam a se preocupar com a formacéo pedagdgsmsdatiros docentes.

3.3Professores de memdéria: comparacao e discusséo daslos iniciais e atuais

Os Aspectos Positivos parecem ser o principal fptwa que os professores da Educacao
Béasica e da Educacdo Superior permanecam na metodrisstudantes. Podemos observar que
as categorias Quanto ao professor e Relacionanpenfessor/aluno prevaleceram sobre as
demais categorias, tanto no inicio do curso quattamente.

Para os informantes, as interacfes professor/a@wamatitudes do professor em sala de aula
sdo mais lembradas que os aspectos de referémd@gdmeca. Se, por um lado, criticaram
severamente o professor que ndo tem um relacioardemespeito com seus alunos, por outro
também ndo se contentam apenas com o0 relacionamdenamizade. Exigem, portanto, um
professor com determinadas qualidades profissipr@so: organizado, bem humorado,
tranquilo, paciente, auténtico, calmo, dedicadojwucativo, competente

Em seguida, ainda que com menor frequéncia, fordadas o uso de metodologias
construtivistas, inovadoras, investigativas. Conbseovado em dados anteriores, os alunos
apreciam o docente inovador e que adéqua o conéesda realidade (LOPES, 2008) [15].
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Na classe dos Aspectos Negativos, as categoriast@@a® professor e Relacionamento
professor/aluno também se destacaram, reforcanddeia da importancia de dialogos,
companheirismo, respeito, caracteristicas quepalssam o aspecto pedagdgico.

Quadros (2005), em seu trabalho sobre profess@esi@noria dos alunos do curso de
Licenciatura em Quimica da UFMG, percebeu queradgéo de professores nao se da somente
a partir das suas praticas em sala de aula, maa quemoria dos antigos professores desses
estudantes exerce forte influéncia na formacaordfegsor. A autora observou também que as
caracteristicas citadas pelos estudantes que @vaatucomo professores ndo eram muito
diferentes daquelas citadas pelos estudantes aqua atuaram em sala de aula [4].

Em outro trabalho, Zanon, Oliveira e Queiroz (2088alisam as visdes de alunos de poés-
graduacéo sobre as necessidades formativas desgode de Quimica do Ensino Superior, a
partir das questbes relacionadas ao “saber” e fstazer” dos professores desse nivel de
ensino. Os alunos apresentam suas concepc¢des @olomhecimentos necessarios para um
bom desempenho na pratica de sala de aula; endioedaisso, os autores reforcam a existéncia
desse circulo vicioso que foi percebido nas reapasbs alunos, pois, em seus resultados, eles
concluiram que os alunos, até mesmo 0s que cursaiaaiplinas pedagdgicas, vao
reconstruindo o modelo tradicional de ensino querdm durante toda vida estudantil, inclusive
universitaria [16].

Assim, até mesmo os alunos que cursaram disciplipegagégicas
(licenciados) tém em sua maioria professores fi@hés durante o curso,
ndo conhecendo, na pratica, outras formas de conduznsino e a
aprendizagem. E, ao se tornarem professores, pooegéoduzir este modelo
de ensino para outros alunos, que também sofrerfwéncias de seus
professores, e assim, sucessivamente. Nesse cfasm, @side na pedagogia
do ensino, ndo de aprendizagem. Para a constregama nova abordagem é
imprescindivel a mudanca dos processos de ensagmeader de um modelo
centrado no professor, para um modelo centrado lonoa(ZANON,
OLIVEIRA e QUEIROZ, 2009, p.15).

Nem sempre a visdo construtivista trabalhada ema polde estabelecer uma relacdo
produtiva para a constru¢do do conhecimento do®allCom isso é importante analisarmos e
refletirmos sobre essa relacdo social em sala lde pensar sobre as negociacdes iniciais do
conhecimento, as posturas dos professores na Auteflexdo sobre tais questdes podem
contribuir para uma melhor préatica do professos®nauma visdo mais ampla de ser professor
(SANTOS, 1999) [17].

As salas de aula sd@o inegavelmente espacos deeclotfural. Dentre os
varios fulcros geradores de conflitos destaca-seogue da cultura primeira
dos estudantes com a cultura cientifica que é itapnses curriculos. Os
alunos devem assimilar um conjunto de conhecimentaitudes,

procedimentos e formas de raciocinio que muitasesethes sao

completamente estranhos, e isso pode gerar te(GABF OS, 1999, p. 38).

Em relagé@o aos dados referentes aos professomeerdéria que influenciaram na opcao pelo
curso, nas analises anteriores, observamos queppuafessores tiveram influéncia na opgao
pela licenciatura. Nesse contexto, retomamos ogpesisto de Ludke e Boing (2004) sobre o
declinio da ocupacéo docente devido a decadénsiaalarios, além das péssimas condi¢des de
trabalho, mesmo que nos Ultimos anos tenhamos wsta busca, ainda que timida, na
valorizacdo da profissdo docente [11].

Ja na influéncia para ser professor, no decorreculso, observamos que a maioria dos
professores influenciou seus alunos para seguirpmfessdo, sendo essa maioria do curso de
Quimica, em especifico da area de Educacao.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que, das 238 inferéncias em relacaprafiessores de memadria da Educacéo
Basica, apenas 51 reportam influéncia na op¢do eko, sendo 15 inferéncias da area de
quimica. Na Educacdo Superior, obtivemos 68 infea&n sendo que destes 47 influenciaram
para ser professor, sendo 39 inferéncias do nid#dequimica. Cabe destacar que destas 39
inferéncias, 20 sdo das areas de Educacéao e ElesiQaimica.

Observamos que o0s principais fatores para que afegsores da Educacdo Béasica e da
Educagdo Superior permanecessem na memoria dadaetsts estdo relacionados com o0s
Aspectos Positivos, sendo que, nesse aspecto, tagogas relacionadas ao professor e
relacionamento professor/aluno prevalecem sobdemsis categorias.

Em relac@o as caracteristicas desses professogegsgentrevistados pretendem incorporar
nas praticas em sala de aula, observamos que eds@ionadas também com os aspectos
quanto ao professor e relacionamento professodaturalgumas caracteristicas como ser
paciente, dedicado, organizado, simples, compamkeamigo do aluno.

Por fim, destacamos que, em etapas subsequerdbzan@mos entrevistas com o intuito de
trazer dados para melhor compreender essa quesitdcipalmente o fato dos professores da
Educacgéo Basica ndo terem influenciado e/ou ingaahdi os alunos a ingressarem no Curso de
Licenciatura Plena em Quimica. Além disso, parexe-relevante compreender como a
influéncial/incentivo desses professores se relaoiomrom as visdes e opcdes acerca da
profissédo docente, de forma a contribuir para ex@b desse processo de formacdo inicial de
professores de Quimica.
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