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Atualmente, o tema educagdo tem sido muito discutido devido a sua importancia para a formagéo cidada.
Desde outrora, pesquisas indicam a necessidade da formacéo de profissionais qualificados e valorizados,
tanto de forma inicial quanto continua. Neste trabalho, discute-se a proposta do diario de campo como meio
de reflexdo sobre a pratica docente. Para a andlise, utilizou-se as reflexes apresentadas nos diarios de
campo confeccionados por licenciandos de Quimica durante o desenvolvimento de uma sequéncia de aulas
relacionada a conceitos de termoquimica em turmas de segundos anos do Ensino Médio de uma escola
estadual de Minas Gerais, Brasil. Observou-se o quanto é promissor a utiliza¢do do diario de campo como
ferramenta de reflexdo na formac&o inicial, auxiliando os licenciandos a refletirem sobre seus dilemas e
suas acBes de forma a melhorar a sua préatica docente.
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Due to importance of education to citizenship, discussions on this subject have been made frequently these
days. Thus, research has indicated improvements in initial and continuing teacher training. The purpose
was to discuss the use of daily field of reflection as a tool for teaching practice. The analysis was done by
the daily reflections present in the field. The diaries were made by undergraduate students of chemistry
during a thermochemical Thematic Teaching Unit, in classes of second years of high school in a school
Minas Gerais state, Brazil. The analyzes were made according to the theoretical conceptions, and it was
possible to observe the importance of the field diary use by pre-service chemistry teacher as a tool to
reflection in dilemmas and, to help them also to reflect and change their attitude and improve their teaching
practice.
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1. INTRODUCAO

O caderno de campo, associado a atividade reflexiva, possibilita ao docente uma observagédo
mais profunda dos acontecimentos de sua pratica, sendo, desta forma, muito valorizado na
formacdo de futuros professores, contribuindo para o desenvolvimento e reestruturacdo de
crengas e teorias implicitas, bem como, para o estabelecimento de hipéteses de intervencéo [1]. O
ato da escrita e a posterior leitura reflexiva dos registros produzidos podem proporcionar, ao
professor, a construcdo de uma visdo mais completa e objetiva da realidade que constitui sua
acdo. O diério de aula pode ser definido como um documento pessoal, onde sdo registrados
pontos considerados relevantes pelo professor [2]. O diario de campo é apontado ainda, como
uma ferramenta importante, também, na formacdo continuada de professores, especialmente no
desenvolvimento de um profissional reflexivo [3]. Diante disso, o didrio de campo pode ser uma
forma de o professor trabalhar a sua prépria prética, pelo fato de associar a escrita a reflex&o.

Verifica-se, também, a importancia do diario de campo na formacédo inicial de professores,
principalmente, no que se refere a este como ferramenta de reflexdo para o futuro professor sobre
sua pratica. No contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
cujo um dos objetivos € buscar contribui¢des para a formacdo inicial [4] [5], o diario pode ser um
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valioso instrumento para a formacdo de professores reflexivos, principalmente, no caso daqueles
em formacdo, como sdo os licenciandos participantes do programa. Considerando o acima
exposto, o presente trabalho objetivou analisar a estrutura e o processo reflexivo apresentado em
diérios de 5 licenciandos do PIBID, produzidos durante o desenvolvimento de uma sequéncia de
aulas abordando a tematica Termoquimica, para estudantes da 22 Série do Ensino Médio de uma
escola pablica de Minas Gerais, €, assim, investigar a contribuicdo do uso do diario de campo na
formagcéo inicial reflexiva de futuros professores.

2. REFERENCIAL BIBLIOGRAFICO

A iniciacdo a docéncia, segundo pesquisas, tem se mostrado como um periodo de muita tenséo
e dificuldades, pois € 0 momento onde ocorre a transi¢do do sujeito estudante para o sujeito
professor, onde se exige grande desenvolvimento de conhecimento profissional [6]. Essa
dificuldade pode ser relacionada aos cursos de formagdo inicial que, muitas vezes, ndo
apresentam uma formacdo solida ao aluno, ndo construindo uma base de conhecimentos teoérico-
didatico-metodoldgicos adequados, resultando, muitas vezes, em um desempenho néo satisfatério
para a formagao destes [7].

Outros fatores também vém prejudicando e desmotivando a formagéo inicial de professores
como, por exemplo, a falta de infraestrutura das escolas e os baixos salarios dos professores [8].
Além de todas as dificuldades encontradas pelos professores durante sua formagdo, estes ainda
s80 responsabilizados pelos problemas enfrentados na educagdo: “O professor, frequentemente é
apontado como responsavel pela ma qualidade do ensino. Porém, no histérico da educacdo,
poucas foram as oportunidades dadas a este para que se manifestasse sobre sua préatica
pedagogica” [8].

O professor enfrenta grandes dificuldades em seu cotidiano de trabalho, como, por exemplo, as
referidas acima. Para tentar reverter esses fatores, pesquisas vém sendo realizadas durante a
formagdo inicial, as quais procuram estudar essas dificuldades e encontrar solugdes ou
alternativas que as amenizem. Essas pesquisas tém crescido quantitativa e qualitativamente nos
altimos anos, como uma forma de entender melhor o processo de aprender a ensinar [6]. Essas
pesquisas também tém ajudado os professores e futuros professores com relacéo as necessidades
ja apontadas de que os professores devem, além de analisarem sua pratica pedagdgica, analisarem
também, os fatores que podem as interferir [8].

Com o aumento dos problemas e dificuldades encontrados nas escolas e no processo formativo
dos professores, surge uma maior preocupacdo com 0s instrumentos de registro para anélise e
reflexdo sobre a pratica, ndo sé para professores iniciantes, mas também para professores em
exercicio [6].

Um instrumento que pode ser utilizado neste processo é o diario de campo, que tem se
mostrado uma importante ferramenta de pesquisa para a pratica docente. O diario revela-se um
material importante para a analise da pratica docente e reflexdo sobre o significado do ser
professor [9]. O diario é ainda “uma das fontes de informagdes qualitativas da pratica docente a
serem tomadas como objeto de estudo pelo proprio professor” [9].

O diario de campo se refere a qualquer meio de anotacdo que o professor faz durante todo o
seu dia sobre os acontecimentos na sala de aula. Pode ser “um caderno ou bloco no qual se possa
escrever, rabiscar ou desenhar; ¢ o suporte material a partir do qual se produz o diario” [10].
Assim, é um material que acompanha o professor na sala de aula ou em outros espacos da escola,
bem como em sua casa e demais ambientes em que este deseja realizar seus registros, inclusive
sobre 0s aspectos afetivos e emocionais do ambiente escolar.

O diario é um instrumento de reflexdo, no qual o professor concebe a realidade escolar de
acordo com seu modelo didatico particular, estabelecido por uma unido de crencas de diferentes
naturezas: concepgles epistemologicas e ideoldgicas, concepgdes acerca do desenvolvimento
humano, concepcgoes sobre a aprendizagem e as relagdes sociais, concepgdes sobre os contetidos,
etc. e, este modelo influencia toda sua pratica educativa [11]. Estas ideologias se manifestam na
atividade profissional mais caracteristica: decidir por planejar. O planejamento é uma tentativa de
representar a realidade pretendida [11].
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O planejamento relatado no pardgrafo anterior ndo é a realidade [11]. Essas ideologias se
interagem depois com as convic¢Bes dos alunos, em um contexto diverso e complexo, com
perspectivas e interesses dos alunos, suas crencas, seus contextos e situacGes especificas [11].
Encontra-se, entdo, a necessidade de uma metodologia e de instrumentos que permitam
estabelecer vinculos significativos entre a teoria (0 modelo), o planejamento e a prética.

Nesse sentido, o diario se constitui como um recurso metodoldgico nucleador de todo esse
processo e, a sua utilizacdo periodica, permite refletir a concepcéo do escritor do diario sobre o0s
processos mais significativos da dindmica em que ele se encontra inserido [11]. Assim, o diario
atua como um guia para reflexdo sobre a prética, o que favorece a tomada de consciéncia do
professor sobre seu processo de evolucdo e sobre seus modelos de referéncia [11].

O diario favorece, também, que sejam estabelecidas conexdes significativas entre
conhecimento pratico e disciplinar, permitindo uma tomada de decisdo mais fundamentada [12].
Através do diario, estudos sucessivos sobre a problematica que se aborda podem ser efetuados,
sem que as referéncias ao contexto sejam perdidas. Finalmente, ele favorece, também, o
desenvolvimento dos niveis descritivos, analitico-explicativos e valorativos do processo de
investigacao e reflexdo do professor.

Os diérios, podem ser ainda diferenciados em trés tipos [12]:

“a) O diario como organizador estrutural de aula: sdo os diarios que se apresentam como
mera especificacdo do horario ou da organizagdo e sequéncia das atividades que se vao realizar
na aula.

b) O diario como descricao de tarefas: sdo os diarios em que o foco principal de atencao se
centra nas tarefas que professores e alunos realizam na aula. Uns apresentam-descrevem as
tarefas de uma forma muito minuciosa, enquanto gque outros simplesmente as identificam. Por
vezes, a narracao inclui elementos do discurso do professor subjacente as tarefas (por que é que
as fazem, o que é que se pretende com elas, etc.).

c) O diario como expressao das caracteristicas dos alunos e dos préprios professores (diarios
expressivos e auto-expressivos): sdo os didrios que centram a sua atencdo nos sujeitos que
participam no processo didactico. S8o muito descritivos, a respeito das caracteristicas dos
alunos (o diario refere constantemente o nome dos alunos, o que cada um deles faz, como vao
progredindo, como o professor os vé, etc.), incluem com frequéncia referéncias ao proprio
professor, como se sente, como actua, etc. O factor pessoal predomina sobre o factor tarefa”
[12].

O diario “pode contribuir para evidenciar as categorias emergentes do trabalho profissional,
permitindo a realizagdo de analises mais aprofundadas” [13]. Analisando-se os diarios, pode-se
ter uma reflexdo sobre o ocorrido e, quando se acrescenta outro sujeito nessa reflexdo, esta se
torna ainda mais completa, pois, “o olhar do segundo sujeito intervira com suas posi¢des tedricas,
problematicas, trazendo ao texto novas questdes, novos sentidos ¢ interpretagdes” [10], tendo-se
assim uma melhor andlise deste documento, o qual tem se mostrado uma importante ferramenta
para a formacdo inicial de professores, principalmente quando utilizado para reflexdes entre
formadora e professores em formacdo inicial, j& que ele visa estabelecer a socializagdo das
praticas vivenciadas e, consequentemente, a interacdo das opiniGes da formadora e dos
professores que estdo se formando, sendo a escrita do diario considerada uma préatica digna de
exemplo para os futuros professores [9].

Muitas pesquisas utilizando o diario de campo como foco de estudo vém sendo realizadas nos
altimos anos, como por exemplo, a que foi desenvolvida durante uma disciplina de estagio e na
qual optaram pelo uso do diario como forma de registro pelos licenciandos [2]. A analise feita
pelas autoras foi decorrente destes registros, onde os professores construiram um didlogo a partir
das observacdes da estagiaria e dos apontamentos das professoras formadora e supervisora. Desta
forma, licencianda, professora formadora e professora supervisora dialogavam a partir das
consideracg0es, reflexdes e sugestdes de cada uma. Deste trabalho conjunto, foram possibilitadas
observacBes que permitiram ndo s6 argumentar em favor, mas também, propor o diario como
instrumento de enriquecimento e discussdo da pratica docente, de construcdo de um professor
reflexivo, e como forma de permitir um crescente conhecimento sobre a escola e suas agdes e, de
potencializar o dialogo estagiario-formador.
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Em outro trabalho que ressalta a importancia do uso do diario, as autoras falam da importancia
da reflexdo da prética pedagdgica durante o estagio, e como o didrio pode ajudar nessa reflexdo
[14]. Foram analisados dois diarios escritos durante a disciplina de Estagio Supervisionado do
curso de Ciéncias Bioldgicas, na qual os alunos escreviam sobre as aulas e suas reflexdes sobre a
mesma. Semanalmente, o professor orientador e os licenciandos da disciplina de estagio, dentre
estes 0s que estavam realizando a pesquisa, reuniam-se para discutir sobre as reflexdes e
acontecimentos na sala de aula, descritas no diério.

A partir das discussdes e analises dos relatos nos diérios, as autoras da pesquisa citada no
paragrafo anterior, ressaltam o uso do didrio como um objeto importante para a formacdo de
professores, pois este 0s ajuda a refletir e aprender com seus erros, evidenciando, também, a
importancia da relag&o entre a formacéo inicial e continuada, feita através das discussoes.

Também foi realizado um trabalho em torno do uso do diario de campo, no qual foram
analisados 25 diarios de campo elaborados por estagiarios da disciplina Administracdo | e
Deontologia, do curso de Enfermagem da Universidade Federal de Minas Gerais [15]. O objetivo
desta analise foi 0 uso da observagédo como metodologia facilitadora do estagio nessa disciplina.

O uso da observacdo do diario de campo, bem como a sua estrutura organizacional, como
metodologia para que os estudantes articulassem a pratica e a teoria mostrou-se eficaz, pois
possibilitou aos estudantes uma escrita mais sistematizada, 0 que permitiu o aprendizado de
registros em instrumentos de comunicacdo usados pela Enfermagem. Os docentes relataram que o
diario facilitou a reflexdo sobre a préatica profissional dos graduandos, e, a oportunidade que a
disciplina ofereceu com a insercdo dos estudantes no futuro ambiente de trabalho, contribuindo,
também, para a construcdo de um pensamento critico.

2.1. O PIBID NA FORMAGCAO INICIAL

Para incentivar e melhorar a formagé&o inicial de professores no Brasil foi criado, pelo Governo
Federal, o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia), que visa unir
professores da educacdo basica, licenciandos e professores universitarios, para juntos,
desenvolverem conhecimentos e praticas formativas para a melhoria da educacéo bésica [16]. O
projeto objetiva também a valorizagdo do magistério por meio da insercéo do licenciando no dia a
dia da escola apoiando estudantes de licenciatura plena, das instituicGes municipais pablicas e
comunitarias, sem fins econémicos, de educagdo superior, inserindo os estudantes de licenciatura
no cotidiano de escolas da rede publica de educacgdo, integrando assim, educacgdo superior e
educacéo béasica [17].

O projeto busca ainda a insercdo dos futuros professores nas escolas, participando de suas
atividades e buscando solugdes para 0s problemas no processo de ensino e aprendizagem [17]. O
projeto visa, também, incentivar os alunos a seguirem a carreira docente. Vale ressaltar a
importancia dessa interacdo do professor em formacdo com as escolas, pois este contato permite
evidenciar e discutir sobre melhorias que podem ser feitas na escola e na aprendizagem dos
alunos, e o que se pode fazer para possibilitar essa melhoria [18].

Com base no objetivo do PIBID e na utilidade do diario de campo como um documento de
reflexdo, evidenciado no referencial tedrico, este trabalho visa mostrar como este tem contribuido
para a formacdo inicial de professores de Quimica participantes deste programa.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de pesquisa deste trabalho pressupfe uma abordagem expressamente
qualitativa, a qual é definida como um evento que tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento [19]. A mesma supde o contato direto e
prolongado com o meio e a situacdo que esta sendo investigada, através do trabalho intensivo do
pesquisador no campo.

Vale ressaltar que, o estudo qualitativo, também chamado de naturalistico, preserva
caracteristicas bem especificas, sendo os dados coletados, predominantemente descritivos,
atendendo a uma preocupacdo muito maior com o processo do que com o0 produto, sendo o
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significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida, focos de atencao especial pelo pesquisador e
tendendo, a andlise, a seguir um processo indutivo [20].

O estudo qualitativo, portanto, se desenvolve em uma situacdo natural e focaliza a realidade de
forma complexa, em um contexto cultural amplo [20].

Durante uma pesquisa gualitativa, questdes surgem ao longo desta, e isso leva o pesquisador a
um processo de reflexdo sobre essas questdes. E a necessidade de resolver essas questdes para
encerrar as etapas da pesquisa que leva o pesquisador a refletir sobre os problemas enfrentados,
0s erros cometidos, as escolhas feitas e as dificuldades descobertas.

Esta pesquisa se desenvolve justamente em torno da reflexdo das questes que surgem durante
a pesquisa. Para tal discussdo utilizou-se como fonte de dados o diario de campo, utilizado
durante todo o processo de pesquisa. O conceito que sera utilizado de diario é o de que o diario é
um documento pessoal, no qual se registram aspectos considerados importantes pelo professor
[9]. O diario pode ser situado no conjunto de instrumentos de coleta de dados bibliograficos que
também pode ser denominado como documentos pessoais, relatando ainda que, o uso de
documentos pessoais na metodologia qualitativa, € amplamente confirmado pela comunidade
cientifica [22].

Um ponto muito importante para esta pesquisa sdo 0s acontecimentos inesperados que ocorrem
durante a aula, os quais também devem ser descritos no diario, “o seu uso ¢ inicialmente
orientado na busca do ‘inusitado’ na sala de aula, ou seja, dos acontecimentos que escapam a
linha do previsto” [10]. Quando escrevemos, ou narramos algo que aconteceu, sempre temos algo
a acrescentar. Quando a experiéncia € narrada, de forma oral ou escrita, constitui-se como uma
nova experiéncia, ja que os enunciados sempre acrescentam algo ao dado: recriando a experiéncia
no plano da linguagem, [10].

E sdo esses dados acrescentados apos uma reflexdo do acontecido que podem ser analisados
posteriormente e contribuem para reflexdes em relacéo a préatica docente.

Para essa investigacdo serdo utilizados ndo somente os diarios dos licenciandos que estavam
lecionando a sequéncia de aulas, a qual foi previamente elaborada por eles com orientacdo da
professora da escola parceira e da orientadora na Universidade; mas, também, daqueles
licenciandos que os acompanharam, observando suas aulas. Assim, uma segunda pessoa
contribuira com um segundo olhar sobre os fatos ocorridos, uma vez que, sua visdo, se torna mais
ampla observando tudo o que estd acontecendo ao seu redor, enquanto a visao do professor fica
restrita ao seu objetivo de estudo. A visdo do pesquisador se restringe de certa forma ao seu
campo de estudo, mas, quando um segundo sujeito entra em contato com um texto produzido pelo
pesquisador, surge uma tensdo entre esses dois olhares, e o olhar do segundo sujeito interferira
com suas posicdes tedricas e problematicas, 0 que trard ao texto novas questdes, novos sentidos e
interpretacdes [10].

Baseando no explicitado, esta pesquisa analisou o contetido de cinco diarios de campo de cinco
licenciandos de Quimica, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
PIBID, durante o desenvolvimento de uma sequéncia de aulas sobre a teméatica Termoguimica. A
sequéncia foi realizada com estudantes do 2° ano do Ensino Médio, ao longo de cinco aulas, em
uma escola publica situada em Minas Gerais - Brasil.

Trés, dos cinco bolsistas, ficaram responsaveis pela regéncia da sequéncia em uma ou duas
salas de segundo ano da escola, e dois bolsistas ndo ministraram as aulas, mas acompanharam as
aulas de seus colegas, refletindo sobre a sua pratica. E importante destacar que a professora
regente estava presente em sala de aula supervisionando os futuros professores.

Para uma melhor compreenséo dos resultados, uma breve descri¢do das aulas propostas para a
sequéncia sera realizada a seguir.

Na primeira aula, planejou-se o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes.
Algumas pesquisas apontam para a importancia dessa acdo. Embora os conhecimentos prévios
dos estudantes sejam, muitas das vezes, diferentes dos conhecimentos defendidos pelas Ciéncias
da Natureza, eles podem gerar discussdes sobre diferentes contetdos entre alunos e professores
[23].

Na segunda aula, os licenciandos realizariam um experimento para desenvolver conceitos
sobre calor e temperatura, com discussGes sobre os fendmenos experimentais observados,
conceituados na terceira aula. Finalmente, na quarta aula, os licenciandos discutiriam as questdes
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levantadas na primeira aula e direcionariam os estudantes a respondé-las com base nos conceitos
cientificos desenvolvidos nas outras aulas. Na ultima aula, os alunos seriam avaliados através da
elaboracdo de um texto e/ou desenho, sendo esta Gltima atividade, também fonte de informacGes
sobre as potencialidades e dificuldades conceituais e metodoldgicas da sequéncia de aulas.

Para a analise, inicialmente, foi considerado o tipo de diario, que é a forma como cada
professor instrumentaliza o seu didrio. Nesse sentido, os didrios podem ser categorizados de trés
formas distintas, séo elas: o diario como organizador estrutural da aula, o didrio como descricao
das tarefas e o didrio como expressdo das caracteristicas dos alunos e dos proprios professores
denominado também de diario focalizado nos sujeitos [12]. Alguns diérios de campo apresentam
caracteristicas que permitem que os tais sejam classificados em mais de uma categoria citada
acima. Estes diarios sdo chamados diarios mistos [12].

Os diarios caracterizados como didrio organizador estrutural da aula sdo os diarios que
simplesmente apresentam a descricdo das acdes que serdo realizadas em sala de aula ou horéario
de realizacdo das mesmas. O diario como descrigdo das tarefas é o diario que se focaliza nas
tarefas desenvolvidas por alunos e professores. As tarefas podem ser apresentadas de forma
minuciosas ou simplesmente relatadas e, as vezes, o professor registra alguns comentarios
relativos a elas, como o objetivo de fazé-las. J& o diario como expressdo das caracteristicas dos
alunos e dos professores se focaliza nos sujeitos participantes no processo didatico, € um diario
no qual o fator pessoal predomina sobre o fator tarefa. Encontram-se nesses diarios varios relatos
referentes aos alunos.

Os diarios analisados nesta pesquisa sdo categorizados de acordo com as trés classificagdes
citadas anteriormente, em Uma Visdo Geral Sobre o Diario.

Os textos dos diarios foram analisados de acordo a pesquisa apresentada em [24]. Esse autor
identifica nos textos, os Dilemas no qual o professor se debate e as tarefas que se realizam na
aula. Esses dilemas se referem a um conjunto de aspectos que o professor considera problematico
e que sdo focos de constantes preocupacdes, reflexdes e incertezas por parte do professor. As
tarefas que se realizam na aula referem-se a descricdo das atividades pelo professor. Essas tarefas
sdo descritas em Estruturas de Tarefas. Juntamente aos relatos das atividades, o professor também
pode descrever aspectos relacionados ao contexto de realizagdo das mesmas.

A analise dos diarios aqui realizada, baseadas em [12] e [24], estdo apresentadas nos seguintes
topicos: Uma Visdo Geral Sobre o Diario, Dilemas e Estrutura de Tarefas. Mediante a nossa
realidade fez-se necesséria a criacdo de uma nova categoria de diarios: o diario focalizado nas
observacdes, devido a presenga dos dois bolsistas observadores.

4. ANALISE DOS DIARIOS

Os diarios foram nomeados de forma aleatoria como diario A, diario B, diario C, diario D e E.
Os diarios A, B e E foram escritos por bolsistas que lecionaram a sequéncia de aulas, e 0s diarios
C e D, por bolsistas observadores.

Diario A

Uma Viséo Geral Sobre o Diério

Este diario se caracteriza pela constante reflexdo da bolsista A sobre fatos j& ocorridos. N&o
sdo descritos momentos de preparacdo de aulas, narracdes de tarefas a serem desenvolvidas e
cotidiano das aulas. Dentre as categorizagdes mencionadas acima (diario focalizado nas tarefas,
diério focalizado nos sujeitos e diario focalizado nas observacdes) este diario melhor se identifica
como diario focalizado nos sujeitos, uma vez que, 0 mesmo agrega impressdes e sensacfes da
bolsista A frente ao desenvolvimento da sequéncia, ressaltando fatores pessoais em relacdo as
tarefas.

Dilemas
A Dbolsista A expressa suas sensagdes posteriores a ministracdo de suas aulas. Sdo descritos
pontos nos quais a bolsista se queixa da falta de atencdo da turma e, também, momentos onde a
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bolsista expressa seus sentimentos frente a situagbes que eram imprevistas para a mesma. E
evidenciado, a seguir, um destes instantes, no qual existe uma manifestacdo de angustia relatada
pela bolsista A em virtude da ndo participacdo dos estudantes no levantamento das ideias prévias.

“A aula das questées foi uma decepgdo. Por mais que eu tentasse a turma ndo via aquilo que
eu ensinava como algo sério... A turma conversava e havia trés meninas I& no fundo que
aparentemente mal deram atencdo ao fato de eu estar na sala... Sai da turma um pouco
aborrecida...”.

Essa citagdo demonstra uma das situagdes nas quais a bolsista A desabafa frente a uma
situacdo imprevista pela mesma.

Sobre essa mesma aula, em outra turma, a bolsista A relata que se surpreendeu com o
conhecimento prévio apresentado por um estudante, uma vez que 0 mesmo manifestava um
conhecimento prévio fundamentado em conhecimentos cientificos.

“Interessante.: os estudantes dessa turma, ou melhor, um estudante dessa turma tentava
fundamentar seus argumentos em conceitos cientificos”.

Observa-se, neste ponto, a satisfacdo da bolsista, ao perceber a desenvoltura do conhecimento
prévio do estudante. No entanto, como era esperado, 0s demais estudantes ndo apresentaram
conhecimentos prévios condizentes com o0s conhecimentos cientificos. Este é um ponto
convergente entre nossa pesquisa e a pesquisa apresentada em [2], uma vez que as autoras
observaram, no diario por elas pesquisado, um desapontamento da estagiaria frente a auséncia de
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema da unidade didatica por ela ministrada.

Outro ponto em comum com a pesquisa mencionada em [2] é a manifestacdo de decepcdo das
bolsistas frente a falta de participagdo dos estudantes na aula. Sobre uma aula pos-feriado a
bolsista A escreve:

“Nem se eu entrasse na sala vestida de palhago dando piruetas eu conseguiria a aten¢do
deles... Era simplesmente um dia pos-feriado e eles ndo queriam aprender a matéria. Contar
como foi o feriado era mais interessante”.

A bolsista A, ao refletir sobre a ndo participacdo dos estudantes, encontra uma estratégia
utilizada e a descreve em seu diario de campo:

“A situagdo realmente melhorou quando eu percebi que andando pela sala e conversando
diretamente com os estudantes lado-a-lado ou frente-a-frente, eles prestavam mais atengdo em
mim. Além disso, eu procurei sempre dar exemplos proximos ao cotidiano deles a fim de
agucar-lhes cada vez mais a curiosidade em relagdo ao contetido ™.

Um fato que merece destaque € a tentativa de a bolsista relacionar a Quimica ao cotidiano, pois
esta, muita das vezes, é tratada como uma Ciéncia abstrata para a qual o estudante ndo encontra
uma utilidade pratica. O entendimento das razGes e objetivos que justificam e motivam o ensino
de Quimica poderé ser alcancado abandonando-se as aulas baseadas na simples memorizagédo de
nomes e fdrmulas, tornando-as vinculadas aos conhecimentos e conceitos do dia a dia dos alunos
[25].

Outro momento no qual a bolsista A manifesta sentimentos de insatisfacdo pode ser notado
quando a mesma escreve suas reflexdes sobre a anélise das redacgdes avaliativas.

“No dia das redag¢des eu avisei em ambas as salas que eles ndo deveriam fazer control-C,
control-V do caderno. Acontece que acho que ndo falei que ndo podia copiar e colar do
colega... No segundo A parte dos trabalhos estavam iguais... Fiquei infeliz. Ja no segundo D, se
houve copia, pelo menos foi mais disfarcado...”.

Ao refletir sobre a postura dos estudantes frente a redacdo avaliativa, a bolsista concluiu que os
estudantes ndo ficaram motivados com a atividade, uma vez que eles ndo estavam acostumados a
serem avaliados por meios distintos da prova escrita. Esta concluséo da bolsista A vai ao encontro
com o que foi relatado na pesquisa [2] onde as autoras ao refletirem sobre a falta motivacao dos
estudantes em relacéo ao trabalho proposto por elas, afirmam que os mesmos estdo desabituados a
realizarem atividades que exijam uma autonomia maior do que responder as questdes que o
professor propGe, ouvir ou copiar.

Estrutura de tarefas
Este diario ndo apresentou uma estrutura das atividades desenvolvidas, mas pode-se observar
gue a bolsista se valia da discussdo em turma.
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“Embora a turma fosse grande, os estudantes interagiram comigo bem e a discussdao em
torno das perguntas foi boa. Ah, agora a discussdo acabou no tempo previsto, 0 que é bem
legal porque da a sensagdo de planejamento cumprido.”

Sobre a discusséo em outra turma, a bolsista registra:

“A discussdo foi bem legal (...). Acho valido registrar que a discussdo nessa turma também
nao superou o tempo esperado... Acho que depois do primeiro horario, nés aprendemos a
direcionar nossa discussdo de acordo com o tempo das aulas...”.

Diario B

Uma visdo geral sobre o diario

Assim como o diério A, trata-se de um diario onde merece destaque as constantes reflexdes do
autor. No entanto, este diario se difere do diario A por apresentar anotacOes referentes a
preparacOes de aulas e registros de reunides. Além de ser um diério no qual o bolsista B relata
constantemente suas reflexdes, esse diario também se mostra uma ferramenta de organizacéo das
tarefas do bolsista B. Entretanto, o diario B pode ser caracterizado como um diario focalizado nos
sujeitos, uma vez que, as reflexdes de carater pessoal sdo mais frequentes que as descri¢des de
reunides e preparacoes de aulas.

Dilemas

Encontra-se neste diario o dilema relativo a aula experimental ministrada pelo bolsista B. Nesta
reflexdo, o bolsista afirma que mesmo esta ndo ter sido sua intencdo, ele havia usado o
experimento como comprovagao de teoria.

“Um erro que reparei logo que sai da sala de aula foi que usei o experimento como
comprovagdo da teoria, ndo como instrumento de provoca¢do”.

E consenso na area de Ensino de Quimica que a experimentacdo deve assumir carater
investigativo, e ndo de comprovacdo de teoria. As atividades experimentais sdo importantes
quando apresentam papel investigativo e funcdo pedagdgica de ajudar o educando a interpretar
fendbmenos [26].

Outro dilema visivel no diario é a preocupagdo do bolsista em relacdo a disposicdo das
carteiras na sala de aula. O bolsista afirma, em seu diério, que os estudantes participam mais
efetivamente das atividades propostas quando estdo sentados em circulo do quando estdo sentados
do modo padrdo. Sobre uma aula na qual os estudantes estavam sentados de forma tradicional o
bolsista comenta:

“Hoje trabalhei de forma um pouco diferente da segunda aula, primeiro por causa do
posicionamento da turma, todos estavam sentados da maneira tradicional. (...). E notavel a
mudanga de comportamento deles, a aula ficou “pesada” e ndo creio que realmente tenha
atingido meu objetivo”.

Nota-se, no relato acima, um esforgo por parte do bolsista B em conseguir a atengdo dos seus
educandos para a matéria que estava sendo lecionada, com o intuito de que o0s ultimos
construissem conhecimentos sobre o0 assunto em questéo.

Estrutura de tarefas

Assim como a bolsista A, o bolsista B também se vale da discussdao em turma, chegando a
organizar a turma em circulo para facilitar a discussdo durante algumas aulas.

“Iniciei questionando a diferenca entre calor e temperatura, sempre mediando as respostas
dos alunos até chegar a um ponto onde poderia ajuda-los na construgdo dos conceitos ”.

Quando exerce a docéncia, o professor imagina e procura pratica-la mostrando, argumentando,
explicando, colocando-se como guia e facilitador do aluno [27]. Assim, merece destaque o
esforco do bolsista B em auxiliar os estudantes na construcdo do conhecimento, sendo o mediador
dessa construcao.

Diario C e Diario D

Uma visao geral sobre os diarios
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Estes dois diarios sdo marcados por constantes observagdes, uma vez que, as bolsistas C e D
assistiam as aulas ministradas pelos demais bolsistas e anotavam suas impressfes. Por esse
motivo, os diarios C e D sdo diarios focalizados nas observacdes e foram analisados de forma
conjunta devido & similaridade dos contetidos encontrados nos mesmos.

Eles contém relatos de reunides do grupo e observagGes sobre as aulas ministradas pelos outros
bolsistas. Seguem alguns exemplos:

“A bolsista A usou exemplos muito interessantes em suas aulas. Um deles relacionado com a
corrente do golfo, outro relacionado com o gelo e o refrigerante e o ultimo relacionado ao uso
do agasalho como um isolante térmico. A utilizacdo desses exemplos gerou uma discussao
muito legal com os alunos, e com isso ela conseguiu chamar a atencdo da sala”.

Sobre a mesma aula a segunda observadora D escreve:

“A bolsista A preparou muito bem sua aula, 05 detalhes agucam a curiosidade dos
estudantes, alem de conceituarem ideias importantes”.

Outra reflexdo muito perceptivel nesses diérios € relativa a avaliacdo final da sequéncia.
Mostrou-se um consenso entre os bolsistas participantes que esta atividade poderia ter sido mais
bem desenvolvida, j& que a metodologia utilizada (redacdo ou desenho) permitiu que o0s
estudantes se expressassem de forma livre, e consequentemente alguns estudantes nao
trabalharam com os conceitos cientificos que foram desenvolvidos durante as aulas. Momentos de
insatisfacdo foram manifestados pelos licenciandos, como pode ser notado em uma citagdo
presente no diario da bolsista C:

“Era sua ultima aula da sequéncia de termoquimica, ela retomou as questdes da primeira
aula, mas os alunos pareciam timidos ou ndo se lembravam. Os alunos sdo bem
desinteressados, eles ndo respondem nada, ela ficou muito chateada com a turma e teve que ir
respondendo, aos poucos, perguntas que eles deveriam tentar responder. Ela pediu para eles
uma redacdo ou um desenho sobre todo contetdo que j& havia sendo ministrado. A professora
da escola responsavel pela turma intervém na aula e fala que vai valer cinco pontos e todos
resolveram fazer”.

Acredita-se que, em partes, a falta de participago dos estudantes durante a aula citada acima
se deva ao fato de os mesmos geralmente ndo serem motivados a se expressarem oralmente
dentro da sala de aula [2].

O registro dessas observacdes possibilitou uma visdo mais ampla sobre o ocorrido nas aulas. O
olhar de outro sujeito intervird com suas posi¢des teodricas e probleméticas, o que traz ao texto
novas questdes, novos sentidos e interpretacdes [10]. Este segundo olhar também foi notado por
meio do que os bolsistas escreviam em seus diarios sobre as reuniées semanais, nas quais 0 grupo
se encontrava para planejar o desenvolvimento processual da sequéncia e discutia sobre a préatica
pedagdgica de cada um.

N&o foram encontrados nestes diarios dilemas e estruturas de tarefas, o que se deve ao fato de
0s bolsistas autores dos diarios ndo ministrarem as aulas. Atribui-se a este fato também a menor
existéncia de reflexdes nestes diarios quando 0s mesmos sdo comparados aos diarios A, B e E.

Diario E

Uma visdo geral sobre o diério

Este diario se assemelha ao didrio B por apresentar anotacGes referentes a reunifes e
preparacdo de aulas. No entanto, ele se difere do diario B por conter menos reflexdes sobre a
pratica pedag6gica de seu autor. Trata-se de um diario muito voltado para as tarefas
desenvolvidas pelo licenciando e, logo, pode ser caracterizado como um diario focalizado nas
tarefas.

O autor se preocupa de tal forma com as tarefas a serem desenvolvidas que menciona o tempo
previsto para execucdo de cada uma e até a forma como a atividade ser& apresentada oralmente
aos estudantes.

“Aula sobre calor e temperatura. Retomada das questoes.
Quem de vocés se lembra ou copiaram as questdes? Gostaria que respondessem agora (10
minutos) e me entregassem. Precisamos ver como vocés estdo, se entenderam.”
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Dilemas

N&o existe um Unico dilema explicitado no diario do bolsista E, e, um fato interessante, é que
esse bolsista s6 manifesta reflexdes relativas a sua didatica quando a relaciona a didatica de
outros bolsistas.

“(...) ele podia ficar um pouco mais atento as informacgoes que transmite, preparar alguns
pontos da aula um pouco melhor, problemas que sdo também comuns a mim. No entanto, ele
fecha as aulas e eu ndo! Uma coisa que preciso aprender com ele: foco no desenvolvimento da
aula! Além de melhorar minhas concluses ”.

Em um segundo momento, ele analisa a postura de outro bolsista e, também, encontra um
ponto comum entre suas didaticas:

“O bolsista demonstra uma certa dificuldade quando os estudantes ficam muito agitados, o
que é normal. E muito dificil organizar a sala quando os estudantes n&o colaboram, encontro a
mesma dificuldade .

N&o sdo encontradas comparagGes como as citadas acima em nenhum dos outros diérios
analisados. Essas comparacdes, além de fornecer um segundo olhar sobre a didatica dos outros
bolsistas, permitem que o bolsista E as utilize para refletir sua prépria pratica pedagdgica, o que
possibilita que a mesma seja aprimorada.

Estrutura de tarefas

Uma diferenca entre o bolsista E e todos os bolsistas ja citados anteriormente, é que o bolsista
E esquematiza minuciosamente as suas aulas no diario de campo. Ele descreve todos os conceitos
que serdo desenvolvidos, as resolucfes de exercicios e a forma pela qual a experimentagdo sera
abordada. Esse fato é considerado positivo, ja que, é preciso que exista um planejamento e que
haja clareza dos objetivos das atividades propostas pelo o professor [28]. A seguir sdo
evidenciados exemplos relacionados ao conceito cientifico de calor no momento em que o
bolsista E o apresenta aos estudantes:

“O que é calor? Calor é uma das formas disponiveis para que um sistema transfira energia
para outro”.

“Por que ndo existe calor quando ndo had variagdo de temperatura? Porque para que um
corpo possa transferir energia para outro é necessario que estes estejam ha temperaturas
diferentes. Corpos com temperaturas diferentes quando interagem tendem a entrarem em
equilibrio térmico eles tendem a igualar suas temperaturas .

E perceptivel, para esse bolsista, a importancia de se registrar a preparagdo de suas aulas em
seu diario de campo, para que ele se sentisse mais seguro para a ministracdo das mesmas.

Embora ndo seja explicitado neste diario de campo, pode-se evidenciar que o bolsista E
também se baseia na discussdo em turma como metodologia para sua aula.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise dos diéarios, fica evidenciado o potencial de utilizacdo destes como uma
ferramenta para propiciar o desenvolvimento de professores reflexivos. Foi observado que,
guando os bolsistas escreviam sobre os dilemas encontrados no desenvolvimento da sequéncia de
aulas, estes assumiam uma postura mais consciente sobre o que é ser professor e suas praticas
pedagogicas.

A analise mostrou pontos que se assemelharam a pesquisa apresentada em [2], como a falta de
interesse e de conhecimentos prévios dos estudantes, o que pode ser usado posteriormente pelos
licenciandos como aspectos que devem ter maior enfoque ao preparar suas proximas aulas. Outras
questdes discutidas que precisam de uma melhor elaboracdo foram o uso do experimento apenas
como comprovagdo de teoria e atividades avaliativas com estrutura diferente da que os alunos
estdo habituados, evidenciando o didrio como uma ferramenta de auxilio sobre o planejamento e
desenvolvimento das aulas.

O diario também se mostrou eficiente como amparo em situacdes onde o escritor do mesmo se
encontra oprimido, permitindo assim um desabafo. Ressalta-se, também, sobre a importancia do
uso do diario de campo como local no qual o professor pode registrar suas experiéncias e
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posteriormente compara-las com a bibliografia existente sobre o assunto. Desse modo, o diério
pode ser considerado como uma ferramenta que auxilia a formagdo de um professor pesquisador.

Foi evidenciado, também, que o diario pode ser utilizado como um instrumento que possibilita
registro das atividades desenvolvidas e as reflexdes do professor sobre as mesmas. Esse fato
permite que o docente analise pontos positivos e negativos em cada uma das atividades e as
reelabore para serem utilizadas em outras circunstancias.

Outro ponto que se pode perceber é a importancia da observagdo e da reflexdo de uma segunda
pessoa sobre a aula dos professores em formacdo. Como visto na discussdo, essas observagoes
ajudaram tanto o observador a perceber atitudes que ele ndo deve tomar, por ver gue néo foi hébil,
e poder mostrar e discutir com o préprio agente sobre suas reflexdes, o que e como poderia ser
melhorado.

Ainda € importante destacar que, ao analisar os diarios, os licenciandos, autores deste trabalho,
tiveram a oportunidade de refletir sobre as suas acGes e compartilhar os dilemas e conflitos
vivenciados com o0s colegas e a orientadora do grupo. Assim, considera-se, também, que a
socializacdo das reflexdes em grupo € de extrema relevancia, uma vez que o futuro professor
pode compartilhar os seus anseios e compreender que as dificuldades encontradas por ele também
foram encontradas pelos colegas, ou seja, que os dilemas ndo séo apenas seus.

Por todos esses motivos, considera-se que o uso do diario de campo durante o desenvolvimento
da sequéncia de aulas proporcionou contribuicBes para a formacdo inicial dos bolsistas
envolvidos.
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