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Esse trabalho teve como objetivo fomentar uma discussdo no tocante das perspectivas didaticas atuais para o
ensino da matematica no ensino medio a partir das recomendagdes presentes nos documentos oficiais que
fundamentam esse ensino. Buscou-se discutir sobre o tratamento didatico, que apontam propostas de
curriculos a serem desenvolvidas pelas escolas devem incluir competéncias basicas, contetidos e formas de
tratamento dos contelidos coerentes com os principios pedagdgicos de identidade, diversidade e autonomia,
e também os principios de interdisciplinaridade e contextualizacdo, adotados como estruturadores do
curriculo do Ensino Médio. E a posterior por uma analise dos resultados obtidos através de uma investigacdo
para sabermos como a contextualizagdo e a interdisciplinaridade tém sido interpretadas no exercicio da
pratica do docente de matematica; como mobilizam o interesse dos discentes pela matematica como 0s
discentes percebem a importancia da matemética e como esperam que seja ensinada. Para tanto, nos
reportamos as contribuicdes tedricas introduzido por Passos (2006), Charlot (2000, 2005 ) e ainda, por
Santomé (1998),Tufano (2001), Ole Skovsmose (2001) D" Ambrosio (1989).

Palavras chaves: Ensino Médio; Contextualizagdo; Interdisciplinaridade.

Este estudio tuvo como objetivo fomentar una discusidn con respecto a las perspectivas actuales de la
educacion para la ensefianza de las matematicas en la educacion secundaria a partir de las presentes
recomendaciones en los documentos oficiales que apoyan esta ensefianza. Hemos tratado de discutir el
tratamiento didéctico, sefialando plan de estudios propuesto para ser desarrollado por las escuelas deben
incluir habilidades basicas, contenidos y formas de tratar los contenidos coherentes con los principios
pedagdgicos de la identidad, la diversidad y la autonomia, asi como los principios de interdisciplinariedad y
contextualizacion, adoptado como una estructuracion curricular de la escuela secundaria. Y més tarde por un
andlisis de los resultados obtenidos a través de una investigacion para saber cémo contextualizacién y la
interdisciplinariedad se han interpretado en el ejercicio de la préctica de ensefianza de las matematicas; para
movilizar el interés de los estudiantes en matematicas que los estudiantes se dan cuenta de la importancia de
las matematicas y cdmo esperan que se les ensefie. Para esto, nos referimos a las contribuciones tedricas
introducidas por Pasos (2006), Charlot (2000, 2005) y también por Santomé (1998), Tufano (2001), Ole
Skovsmose (2001) D'Ambrosio (1989).

Palabras clave: La escuela secundaria; contextualizacidn; lainterdisciplinariedade

1. INTRODUCAO

Para desenvolvermos 0s pontos centrais que estdo sinalizados nesse trabalho, sublinhamos
inicialmente a questdo do saber matematico, a questdo do sentido, considerando o que nos diz
Charlot (2005)[1] quando afirma que o desejo deve servir como fonte para que haja uma
mobilizacdo para aprender. Para Charlot (2005)[1], a mobilizacdo nasce no sujeito a partir do
sentido encontrado ao apropriar-se de um determinado saber e do prazer a ser despertado por esse
conhecimento. Esse autor utiliza a palavra mobilizacdo em vez de motivacao, pois compreende que
mobilizacdo é um desejo pessoal que transcende para a realizagdo de atividades, seja ela de qualquer
cunho, engquanto a motivacao é propiciada ao individuo por um ambiente ou por terceiros. Assim,
ele apresenta também que quando o saber matematico € mobilizado, ele é desejado pelo aluno
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guando investido de sentido do que aprende e do prazer proporcionado com esse aprendizado.
Dessa forma, a didatica deve incorporar a equacao aprender representada pela atividade que conduz
ao aprendizado, o sentido do aprender e o prazer em aprender. Nisso tudo, deve-se ter a articulacdo
destacada por Passos (2006, p.14)[2], que afirma que o ensino é mais que uma tarefa, "é um modo
de trabalho que relne elementos articulados, isto €, o professor, o estudante e o conhecimento™.

Partindo dessas referéncias, que fundamentam nosso trabalho, direcionamos uma reflexdo a
partir das mais novas configuracdes apresentadas nos documentos oficiais para o ensino médio: Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LBB (2006)[3] e as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio — DCNEM (2012)[4].

A ideia que baliza o ensino médio como etapa conclusiva da educacgdo basica para todos é a de
ndo reduzir esse nivel de ensino a uma fase preparatdria para 0 ensino superior ou estritamente
profissionalizante. A maxima pretendida na legislacdo € que o ensino médio deve formar cidaddos
éticos e autbnomaos, capazes de compreender 0s processos produtivos, de forma que, ao concluirem
esse ciclo de ensino, estejam preparados para a vida adulta em sociedade.

E de acordo com as DCNEM, o curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber, que
integram:

I — Linguagens; Il - Matematica; Il - Ciéncias da Natureza; IV -Ciéncias Humanas. § 1°0
curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento metodol6gico
que evidencie a contextualizacdo e a interdisciplinaridade ou outras formas de interagéo e
articulacéo entre diferentes campos de saberes especificos (BRASIL, 2012, p. 3).

De acordo com esse documento, as areas de conhecimento se organizam e interligam disciplinas,
mas ndo as diluem nem as eliminam. A organizacdo por areas de conhecimento ndo exclui
componentes curriculares com especificidades e saberes proprios construidos e sistematizados, mas
implica no fortalecimento das relagbes entre eles e a sua contextualizacdo para apreenséo e
intervencdo na realidade. As propostas de curriculos a serem desenvolvidas pelas escolas devem
incluir competéncias basicas, contelidos e formas de tratamento dos contelidos coerentes com 0s
principios pedagdgicos de identidade, diversidade e autonomia, e também os principios de
interdisciplinaridade e contextualizacdo, adotados como estruturadores do curriculo do Ensino
Médio.

O artigo de Wartha, Silva e Bejarano (2013)[5] retne contribui¢Ges de outros artigos quanto as
vastas concepcoes do termo contextualizagdo relacionado a recurso didatico, alertando-nos sobre a
utilizacdo dos termos contextualizacdo e cotidiano, que muitas vezes sdo usados como sinénimos.

Ou seja, é verdade que existe uma convocagdo reforcada nos documentos oficias para a
necessidade de ensinar de forma contextualizada. Porém, é importante considerar que
contextualizar ndo € encontrar aplicacBes praticas, a qualquer preco, para 0s contetdos a serem
ensinados, inclusive em Matematica. E preciso considerar também particularidades e
especificidades no ambito de cada disciplina.

A interdisciplinaridade e a contextualizagdo trazem consigo um grande desafio de
transformarem-se em praticas escolares efetivas. Além de buscarem a superacao da hierarquizagdo
ou agrupamento dos conteldos para adequar a realidade dos alunos, convocam professores a rever
e a refletir sobre a pratica pedagogica e as concepcbes assumidas por eles frente a questdo da
contextualizag&o.

Consideramos as ponderacdes feitas por Potiguara (2008) [6] ao sugerir que para a superacao
de dicotomias e das visGes fragmentadas é importante ndo sacramentar conceitos a exemplo da
interdisciplinaridade na sua perspectiva ingénua e superficial de integracdo de contetdos ou da
negacdo da identidade de cada umas das disciplinas cientificas.

Para ndo se enraizar nessas perspectivas, entendemos que a comunicagéo configura-se em um
importante recurso pedagdgico para praticas que contemplem a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo, conforme ja enfatizava Fazenda (2011, p.11)[7] sobre a importancia da
metodologia ndo como um fim. “A importancia metodoldgica é indiscutivel, porém é necessario
ndo fazer dela um fim, pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicagao”.

Diante disso, 0 nosso objeto de estudo consistiu de uma pesquisa com docentes de matematica
do Ensino Médio e com discentes desses, tendo como objetivo investigar como a
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interdisciplinaridade tem sido interpretada ou abordada pelos docentes de matematica; como esses
docentes mobilizam o interesse dos discentes pela matematica; como os discentes percebem a
importancia da matematica e como esperam que seja 0s contetdos ensinados.

2. MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi realizada em 2015, com 5 professores de matematica do ensino médio e 17
alunos desses professores. Entre 0s estudantes participantes da nossa investigagdo, 3 eram de uma
escola da rede publica Estadual do interior da Paraiba e 14 do ensino médio integrado do Instituto
Federal de Sergipe (IFS). Dos 5 professores entrevistados, 1 estava lecionando em uma escola
publica estadual do interior da Paraiba; 2 atuam no Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnoldgia de Sergipe/IFS, 1 ndo estava lecionando a época da pesquisa e 1 estava lecionando em
uma escola municipal de Aracaju. Esses participaram espontaneamente ap6s terem sido
convidados.

Os participantes do IFS foram escolhidos por atuarem na modalidade de ensino integrado, que
abrange a formag@o em ensino médio e ensino técnico ao mesmo tempo, onde se entende que a
interdisciplinaridade deve consistir em um dos principios articuladores do curriculo dos cursos
técnicos de nivel médio. Apos iniciar a pesquisa, uma visita a uma escola do interior paraibano fez
despertar o interesse de se conhecer as ideias de professores e estudantes da escola, que oferta o
ensino médio pela Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba. Embora, nédo tenha sido objetivo
comparar 0s contextos distintos, mas, sobretudo analisar como a interdisciplinaridade e a
contextualizag&o estéo se efetivando adotadas ou abordadas nessas escolas.

O estudo constou de entrevistas, sendo de natureza qualitativa, com foco nos docentes e
discentes. As respostas dos participantes foram transcritas com a finalidade de melhor avaliar seus
aspectos. Os individuos responsaveis pelas falas estdo classificados da seguinte forma: PMPB
(professor de matematica da Paraiba); PMSE (professor de matematica de Sergipe); AMPB (aluno
do ensino médio da Paraiba); e AMSE (aluno do ensino médio Sergipe).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, sdo apresentadas as perguntas que nortearam a pesquisa, juntamente com as
respectivas analises das respostas dadas pelos participantes, e as nossas consideracdes.

3.1. Consideragdes sobre o que nos dizem os docentes e discentes

Ao perguntarmos aos professores como mobilizam os seus alunos a se interessarem pela
matematica, os professores responderam:

“Trabalhando com metodologias diferenciadas, principalmente com jogos,
resolugdo de problemas como metodologia e TIC'’s. Busco abordar os conteidos
com metodologias que tirem a monotonia de uma aula expositiva, na qual o
professor copia no quadro o que considera importante e os alunos, por sua vez,
transcrevem para os seus cadernos” (PEMSE).

“Depende do perfil da turma, em alguns casos a maioria dos alunos ja sabe que
um bom entendimento de matemética é fundamental para sua formagéo
intelectual. Mas na maioria dos casos a realidade ndo é essa; nesses casos
procuro primeiro tentar mostrar que a matematica ndo é um "bicho papédo" e
que pode ser util no cotidiano; em seguida, tento apresentar os contelidos
conforme sua construcao historica (nem sempre isso é possivel!) e com isso 0s
alunos podem perceber o que motivou a descoberta e o desenvolvimento do
assunto em questdo. Outro recurso que costumo utilizar é a realizacdo de
oficinas de resolucdo de problemas, onde procuro fazer com que os alunos
sintam a necessidade de conhecer determinado assunto para resolver os
problemas propostos, e dai os alunos se sentem motivados a aprender para
resolver o problema” (PEMSE).
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Incentivando-os a observar o mundo a sua volta, de forma que eles percebam
que a matematica esta presente em tudo. E seu entendimento facilita a nossa
vida cotidiana” (PEMSE).

“Inicialmente, mostrando as aplicagées prdticas da Matemética na vida
cotidiana deles; em seguida, acredito que é preciso trabalhar com atividades
diferenciadas que possibilitem aos alunos compreender melhor o contelido
matematico que esta sendo abordado, uma vez que uma possivel causa para a
falta de interesse pode ser justamente o fato de ndo conseguirem entender o
conteudo estudado”(PEMSE).

“A matemadtica possui um campo de atuagdo muito abrangente. O tempo de aula
é restrito a ponto de ndo dar tanto espaco para abordar além dos conteddos.
Todavia, em horarios opostos pode-se realizar trabalhos que visem um maior
empenho, interesse e motivacdo para se estudar e aprender realmente a
matematica. Na escola em que trabalho, por exemplo, temos grupos de estudos
referentes a olimpiadas de matematica, cursos de robotica, montagem de cubo
mdgico e laboratorio de matematica e informatica” (PEMPB)”

E ao serem questionados sobre como mostram o sentido da matematica para a vida cotidiana
do aluno, obtivemos as seguintes respostas:

“Depende muito do contetido que é trabalhado. De forma geral, tento fazer com
que os alunos se apropriem de determinado problema e se sintam responsaveis
por resolvé-lo, feito isso, é s6 mostrar como o contetdo trabalhado em sala de
aula pode ser util para ajuda-los na resolugdo. Vale destacar que nem todos os
conteddos de matematica do ensino basico possuem aplica¢des efetivas no dia-
a-dia, muitos compdem a matriz curricular com o objetivo de desenvolver o
raciocinio logico, nesses o desafio é maior, e para dar algum sentido ao seu
estudo procuro sempre trazer uma curiosidade sobre o tema” (PEMSE).
“Mostrando que em todas as coisas do dia a dia existe matematica, e também
buscando relacionar o contetdo trabalhado em sala de aula com objetos que
sdo comuns aos alunos” (PEMSE).

“Acredito que o uso das operagdes basicas esta investido no cotidiano de todos.
Operar corretamente, seja com dinheiro ou com objetos geométricos, da certo
sentido, pois rotineiramente nos deparamos com tais operacdes. Para ensinar
mostrando sentido devemos inicialmente considerar o universo no qual o aluno
esta inserido e a partir dele buscar alternativas para mostrar onde aplicar no
cotidiano os temas abordados na sala de aula” (PEMPB).

Em suas respostas, os docentes dizem que mobilizam os seus alunos a se interessarem pela
matematica apresentando o sentido e a relagdo dela com a vida cotidiana. Lembremos que para
Charlot (2000)[8] o saber matematico é mobilizado, ou seja, é desejavel pelo aluno quando
investido de sentido do que se aprende e do prazer a ser gerado com esse aprendizado. Encontramos
assim a compreensao de que:

- E preciso lancar mio de estratégias didaticas para mobilizar o interesse dos alunos pela
matematica, e isso 0s professores demonstram fazer, como pode ser observado na fala de um deles:
“Busco abordar os contetidos com metodologias que tirem a monotonia de uma aula expositiva...”.
Muito provavelmente, o que esse professor almeja € que a matematica seja vista como situaces
gue envolvam a resolucéo de problemas, para os alunos se sintam motivados para propor solugéo,
apontando dire¢es, formulando questdes e tomando decisbes (NACARATO, 2013)[9]. Isso pode
ser observado também quando um dos professores diz que “De forma geral, tento fazer com que os
alunos se apropriem de determinado problema e se sintam responsaveis por resolvé-lo...”. Em sua
fala, esse professor demonstra também que ndo quer ser o transmissor do conhecimento, mas um
agente mobilizador. Considerando-se a ideia de Beatriz D’Ambrosio (1989)[10], de que para
ocorrer uma renovagdo no ensino da matemdtica, primeiramente precisa-se modificar as
concepcdes dos alunos e professores, tem-se que os professores aqui entrevistados ja se mostram
com concepcdes modificadas ou dispostos a renovar o ensino da matematica.

A abordagem de um conteldo matematico considerando a sua construcao historica pode ser uma
estratégia para superar a ideia da matematica como matéria “bicho papao”, foi também sugerida
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por um dos nossos entrevistados. Conforme afirmam Lopes, Victer e Souza (2014)[11], a Historia
da Matematica pode servir como um instrumento eficaz para o ensino e a aprendizagem de
matematica, pois possibilita que os alunos compreendam conceitos a partir de suas origens,
considerando a evolugdo deles ao longo do tempo. Essa metodologia, abordagem histérica da
matematica, também, é considerada por Celi Spasandin Lopes (2011)[12] como um importante
elemento de contextualizacdo dos objetos do conhecimento que formam a relagdo didatica.

- Definir a acéo didatica, quando possivel, a partir de um estudo do perfil da turma. Também
aqui encontramos indicios de que os professores tém essa preocupacgdo. Na fala “Para ensinar
mostrando sentido devemos inicialmente considerar o universo no qual o aluno esté inserido e a
partir dele buscar alternativas”, observamos que o professor afirma ter a preocupagio de conhecer
melhor o aluno (ou a turma) antes de escolher a forma de abordagem do conteldo. Essa
compreensao sobre as “condi¢des socioculturais, expectativas e competéncia cognitiva dos alunos”
ja é aconselhada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para Matematica (1999, p. 40)[13].

Os docentes dizem como a matemaética é contextualizada:

“Por meio de situagdes problemas e atividades que tratem da realidade do
aluno, como citado na questdo anterior (as feiras e mercadinhos)” (PEMSE).
“Através de oficinas de resolucdo de problemas, estudo de caso (utilizando uma
situacdo do dia-a-dia onde a matemdatica esta presente)” (PEMSE).

“Através de situagdes-problemas, envolvendo o assunto dentro da vida do
aluno. Mostrando o quanto é importante a leitura, interpretacdo. Evitando o
mdximo cdlculo mecdnico” (PEMSE).

Encontramos o registro de dificuldade para conciliar atividades contextualizadas que requerem
planejamento, tempo e dedica¢do com grandes nimeros de turmas/leciona. Embora, explicitaram
sobre a importancia e entendimento, devemos considerar o contexto onde o aluno esta inserido,
além de ser ressaltado a compreensao que ndo sdo todos os conteldos que tem necesséria relacéo
com aplicagdes efetivas com o cotidiano, ou seja, 0s conteudos podem ser contextualizados e ndo
ter uma aplicagdo efetiva em algum momento especifico do contetido. Essa observagdo ponderada
considera a particularidade e especificidade prépria da disciplina, a exemplo da matematica. Para
Tufano (2001)[14] “a contextualizagdo ¢ um ato particular ¢ delicado. Cada autor, escritor,
pesquisador ou professor contextualiza de acordo com suas origens, com suas raizes, com o seu
modo de ver e enxergar as coisas com muita prudéncia, sem exagerar.” De fato, concordamos que
contextualizar ndo é encontrar aplicagdes praticas a qualquer preco.

Os docentes dizem ainda, que efetivam atividades contextualizadas na disciplina de matematica
através do uso da resolucéo de problemas; ndo ressaltado outros exemplos, como a modelagem, a
etnomatematica. A resolucéo de problema para Celi Espasandin Lopes (2011)[12] é uma das formas
de organizacdo das atividades de ensino de Matematica que considerem a contextualizacdo, nao
sendo a Unica, portanto.

Em quais momentos os contetdos ensinados em matematica dialogam com as demais
disciplinas?

“Quando eu cito exemplos do uso da matemdtica em situagoes do cotidiano, por
exemplo, em Geografia se estuda localizagdo geogréfica, que utiliza
matematica, explico como funciona, mas néo existe um didlogo direto entre as
disciplinas (professores). N&o ha projetos na escola que oferecam a
interdisciplinaridade” ( PEMSE).

“Geralmente ha um dialogo com outras disciplinas justamente na hora da
contextualizagdo, por exemplo, quando estudamos RAZAO (conteldo
normalmente visto no 7° ano do ensino fundamental) uma aplicacdo direta e
ESCALA que é um contelido de Geografia e desenho geométrico, quando
estudamos FUNCAO AFIM (conteido geralmente visto no 1° ano do ensino
Médio) uma apliacagéo direta ¢ MRU(Movimento Retilineo Uniforme) que é um
conteudo de Fisica, existem inumeros outros exemplos”(PEMSE).
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“Com a disciplina Portugués em quase todos os momentos, devido a
necessidade da interpretacdo. Com as demais disciplinas sempre que possivel,
a depender do assunto e sua relacdo com a disciplina. Em suma toda situacéo-
problema permite fazer a conexdo da matemdtica com outra disciplina”
(PEMSE).

O docentes ttm a compreensdo de que interdisciplinaridade consiste em utilizar os
conhecimentos de outras ciéncias para resolver um problema ou compreender um determinado
fendbmeno, sob diferentes pontos de vista, mas que na pratica de suas realidades a
interdisciplinaridade ndo se efetiva, como o proposto por Santomé (1998)[15], quando considera
que as diferentes areas do conhecimento devem “entrelagar-se, complementar-se e reforcar-se
mutuamente”, consistindo-se como marco da integracdo dos saberes.

Afirmam que ndo existem projetos interdisciplinares, hd uma tentativa particular de mostrar
relacdo da sua disciplina com os demais, exemplificando aproximagéo com a geografia, que hd um
dialogo na hora da contextualizacdo e foi ressaltada a importancia da disciplina de portugués para
ajudar na interpretacdo dos problemas matematicos. Foi ressaltado, que toda situacdo-problema
permite fazer a conexdo da matemética com outra disciplina.

Qual a importancia da matematica?
“Ela é a base de todos os outros estudos, de todos os “problemas” e a base da
evolugdo tanto tecnologica como humana” (AMPB).
“E importante para fazer cada tipo de calculo quando for preciso. Saber fazer
as contas das despesas, quanto posso gastar, economizar entre outros” (AMSE).
“ Tudo, pois a matemdtica estd presente em tudo aquilo que fazemos, até nas
coisas mais simples que quase nem percebemos sua presen¢a” (AMSE).

“Em primeiro lugar a matemadtica evoluiu o mundo das tecnologias
avancgadas, criagdo de maquina entre outras coisas, ndo seria possivel
ter criado isto tudo sem a interferéncia da matemética. Ela tem para
todos, uma importdncia simbdlica e real” (AMPB).

Como a matematica deveria ser ensinada?
“ De forma mais simples e diferente, ndo sé com os alunos e os cadernos, mas
usando outras formas de mostrar a matemdtica, sem ser menos eficiente”
(AMPB).
“De forma interativa, de um jeito que todos entendam, de forma simples
mesmo, sendo de forma lenta, mas que todos no final de uma aula tenham um
grande desenvolvimento”(AMSE).
“Como ela é vista como um bicho de sete cabecas deve ser trabalhada de
forma interativa desde o primeiro contato na escola ”(AMSE).

Identificamos que a matematica é importante para os discentes porque tem relagdo com a vida,
por explicar e ajudar a resolver problemas praticos do dia a dia, além de ser base para outras areas
e para as conquistas tecnoldgicas. Porém, em geral, opinam que a matematica deveria ser ensinada
de maneira mais facil e de forma simples, clara, interativa e ludica. Consideram que o ensino da
matematica, ndo é atrativo, ndo é estimulante, ndo é motivador.

Nesse momento, indagamos como esse saber, pode ser desejado? Ele simplesmente parece ndo
ser, ndo € ou ainda ndo &, pois ao reconhecerem a importancia da matematica nao corresponde que
esse saber esteja sendo ensinados sincronizados com o seu sentido, com o sentido que os discentes
relacionaram. Ou seja, na realidade, a matematica parece continuar a ser ensinada na escola pelos
seus agentes como um corpo de conhecimento polido e acabado, como sinaliza D” Ambrosio (1989)
f10]. Né&o é, portanto, dada a oportunidade ao aluno de criar, de se relacionar e de se interessar por
esse saber.

D" Ambrosio (1989, p, 15) [10] nos diz que:
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O aluno, acreditando e supervalorizando o poder da matematica formal perde
qualquer autoconfianga em sua intuicdo matematica, perdendo, dia a dia, seu
"bom-senso" matematico. Além de acreditarem que a solucdo de um problema
encontrada matematicamente ndo estard, necessariamente, relacionada com a
solucéo do mesmo problema numa situacéo real.

Para Skovsmose (2001)[16] a escola deve capacitar os alunos para analisar as informacdes de
cunho matematico na realidade com os quais se depara aproveitar as questdes significativas
presentes na sociedade e que os problemas matematicos devem ter significados para o aluno. O
autor considera que a matematica interfere na realidade e propde o ensino de uma matematica critica
que adota uma postura reflexiva diante das informacdes matematicas

Lembrando que os docentes dizem que mobilizam os seus alunos a se interessarem pela
matematica apresentando o “seu sentido” e sua relagdo com a vida cotidiana. Exemplos néo
identificados nos depoimentos dos alunos. Devido isso, novas reflexdes e inquietagdes nos motivam
a continuar nossa pesquisa.

4, CONCLUSAO

O presente trabalho objetivou analisar a concepgdo dos docentes sobre as perspectivas didaticas
para a matematica no ensino médio referentes a contextualizacdo e a interdisciplinaridade e como
se efetiva na praxis, como também, relacionar a percepcdo dos alunos no &mbito dessa questéo.
Tendo em suas questbes norteadoras, saber como os docentes mobilizam os alunos a se
interessarem pela matematica e como a ensinam; Qual é a compreensdo dos docentes sobre a
interdisciplinaridade e contextualizacdo que aparecem como possibilidade didatica, nas DCNEM
(2012)[4]; Como a contextualizagdo e a interdisciplinaridade se efetivam na disciplina de
matematica? Como o0s alunos percebem a relevancia da matemaética para a sua vida préatica
(cotidiana) e como esperam/desejam que seja ensinada na escola?

A interdisciplinaridade e contextualizacdo aparecem como possibilidade didatica, nas DCNEM
(2012)[4] propondo a superagado do tratamento isolado e fragmentado do ensino, superar o arbitrio
da proposigdo de areas, ou agrupamentos de conteudos, adequando-as as caracteristicas dos alunos
e do ambiente socioeconémico. De acordo com o documento, a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo, ou outras formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes
especificos podem possibilitar a reorganizacdo das experiéncias dos agentes da escola, de forma
que revejam suas praticas, discutam sobre o que ensinam e como ensinam.

Percorremos um itinerario onde as perspectivas didaticas atuais para o ensino apontam para
uma convocagdo de reorganizagdo na forma de conceber o ensino, para sair do paradigma
meramente disciplinar. E a contextualizagdo do conhecimento matematico em contetdos de outras
disciplinas é uma das formas de mostrar a contribui¢do desse conhecimento na leitura dos diversos
fendbmenos naturais e sociais em que outras ciéncias se apresentam.

Com base em nossas consideracdes, apontadas no formato desse texto, sobre o que dizem os
docentes e discentes no &mbito das questBes presentes nesse trabalho, das quais, consideramos
embrionario, finalizamos no momento essa etapa, entendendo sobre a necessidade de ampliarmos
um estudo ainda mais atento para as nossas questdes aqui colocadas, além de outras inquietacfes
que surgiram nesse inicio de trabalho que nos motivam a contemplar novas escutas para ampliarmos
a discussdo no tocante a questdo didatica para matematica no ensino médio na perspectiva se uma
pratica contextualizada e interdisciplinar.
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