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O presente trabalho discute como o Ensino de Quimica pode ocorrer por meio da metodologia de Ilhas de
Racionalidade. A analise dos dados partiu das leituras do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do setor
litoral, do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Educa¢do do Campo e do relato da
préatica pedagdgica desenvolvida em duas turmas, uma localizada no assentamento Contestado, no
municipio da Lapa/PR e outro no municipio de Cerro Azul/PR. A meta tedrica e reflexiva deste artigo foi
propor 5 llhas de Racionalidade para o trabalho com temas da Educagdo do Campo, relacionados
diretamente ou indiretamente com o ensino de quimica. O que se pode observar, através dos dados
colhidos, é que a metodologia de projetos pode ser viabilizada, no caso do ensino de quimica, através da
teoria de Ilhas de Racionalidade.
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Reflections and projections about the use of the theory of rationality islands for the insertion of
chemistry teaching in a degree in the rural education

This paper discusses how the chemistry teaching can occur through the methodology of Rationality
Islands. The analysis of the data came from the readings of the coastal sector pedagogical political project
(PPP), the pedagogical course project (PPC) degree course in Rural Education and the account of
pedagogical practice developed in two classes of the course, one located in the assentamento Contestado
in city of Lapa/PR and in other city of Cerro Azul/PR. The theoretical and reflective goal of this article
was to propose theoretically 5 rationality islands to work with Rural Education of topics related directly
or indirectly to the chemistry teaching. What can be seen through the collected data is that the design
methodology can be made possible, in the case of chemistry education through Rationality Islands theory.
Keywords: Rural Education, Chemistry Teaching, Rationality Islands

1. INTRODUCAO

A Educacgdo do Campo é uma modalidade de ensino que surgiu como pauta dos movimentos
sociais e de organizacdes ligadas as questdes em torno da reforma agraria na década de 1990, no
Brasil, tendo como marco inicial o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENERA), realizado em 1997 e promovido pelo Movimento dos Sem Terra
(MST), com a colaboracdo da Unido das NacBes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), da Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e Universidade de
Brasilia (UnB). Outro marco para esta modalidade de ensino foi a | Conferéncia Nacional por
uma Educacgéo do Campo, realizada em 1998. Por meio de sua pedagogia, a educacdo do campo
desenvolve seus temas e articula saberes para propiciar condigdes para que o morador do campo
permanega no campo.

Para apoiar a Educacdo do Campo, recentemente, 0 Governo Federal, por meio da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), organizou com
apoio da Secretaria de Educagdo Superior (SESU) o edital do PROCAMPO -
SESU/SECADI/SETEC EDITAL 02 — de Setembro de 2012. O objetivo geral da chamada foi
cadastrar Licenciaturas em Educagdo do Campo, preferencialmente com habilitagio em
Ciéncias da Natureza, que ja estdo em funcionamento, para conceder apoio financeiro, além de
estimular a abertura de novos cursos.
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A Universidade Federal do Parand (UFPR) foi contemplada com recursos financeiros para a
criacdo de uma Licenciatura em Educacdo do campo, no Setor Litoral, para atender os
estudantes oriundos da regido do Vale do Ribeira/PR. Atualmente, existem duas turmas com 60
alunos.

2. MATERIAIS E METODOS

A metodologia de pesquisa utilizada foi a documental e a pesquisa-acao. Primeiramente, foi
desenvolvida uma andlise do PPC da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFPR, Setor
Litoral, com vistas a desenvolver uma reflexao em torno da teoria das Ilhas de Racionalidade de
Fourez. Para fundamentar a proposicdo das llhas de Racionalidade foram utilizados os mapas
conceituais construidos pelos educandos das duas turmas, extraindo as palavras-chave que
tiveram uma relacdo direta ou indireta com o Ensino de Quimica.

Com o intuito de melhor compreender a dimensdo do Ensino de Quimica, na Educacdo do
Campo, foi necesséario estudar a educacdo do campo, seus paradigmas e seus principais
objetivos para o desenvolvimento educacional das populacdes residentes no campo.

2.1. O QUE E EDUCAGCAO DO CAMPO?

O Ministério da Educagdo (MEC) classifica inimeras modalidades de educagdo, dentre elas
estd a Educagcdo do Campo. Tem como objetivo ofertar educagdo formal de qualidade, aliada
aos interesses dos povos do campo, para que estes tenham condices de continuar vivendo e
produzindo sua subsisténcia no campo. Em outras palavras, é uma estratégia para fixar o homem
no campo, impedindo sua expulsdo e consequente vinda para o meio urbano, agravando mazelas
sociais.

Segundo Caldart ™, a Educacéo do Campo tem como foco os povos trabalhadores do campo
(classe camponesa). A mesma autora, por meio do dicionério da Educacio do Campo®, recorda
um pouco da trajetéria desta modalidade de ensino. O termo Educacdo do Campo nasceu,
primeiramente, como Educacdo Basica do Campo (EBC) em 1988. Em 2002, a partir do
acirramento das discussdes, a EBC passou a ser chamada de Educac¢do do Campo, pois houve o
entendimento de que a luta social ndo se da somente dentro dos espagos educativos formais,
como a escola, mas em todas as instancias que abrangem o modo de vida camponés. Por esse
motivo, 0s movimentos sociais do campo julgam interessante chamar esta modalidade de
Educacdo do Campo, pois permite uma visdo da totalidade dos processos educativos
camponeses.

Assim, a Educacdo do Campo vem ao encontro de uma série de lutas e reinvindicacdes de
liderancas, movimentos sociais e grupos de trabalhadores do campo organizados. Outro ponto
vital, destacado por Caldart ™, é a génese da Educacéo do Campo. O termo ndo tem uma origem
definida dentro da academia, mas na luta popular por emancipa¢do, no &mago dos movimentos
sociais camponeses, que discutem o papel da educacdo e sua importancia, pensada por seus
atores e a partir de sua realidade social e cultural.

Fernandes © corrobora com a leitura de Caldart ¥ ao afirmar que: “a Educagdo do Campo
nasceu das demandas dos movimentos camponeses na construcdo de uma politica educacional
para os assentamentos de reforma agraria” (p. 2) ©°.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a Educacdo do Campo se da na oposicdo direta ao
movimento da Educacéo Rural®, da mesma forma que os movimentos sociais camponeses estio
em oposi¢do do Agronegocio.

1 Mais especificamente no verbete sobre Educagdo do Campo.

2 Educacdo Rural é uma modalidade educacional mantida pelo Estado e pelo Agronegdcio como forma
de mostrar ao camponés que o campo é espaco de atraso e que a cidade é o avango em direcdo ao
desenvolvimento. Historicamente, como afirma Caldart ™, a Educacéo Rural vem como estratégia para
impulsionar a expulsdo dos povos do campo, deixando a terra para os grandes produtores detentores do
capital (Agronegocio).
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Caldart ! define a diferenca entre a educagio “no” e “do” campo. E uma diferenca,
linguisticamente, pequena, mas substancial no ambito social. “No” campo significa a
delimitacdo do espaco que se ddo os processos educativos e “do” refere-se ao alinhamento da
educagdo aos interesses das classes camponesas.

Pode-se entender o campo como uma categoria abrangente, que enquadra todos agueles
povos que tem uma origem atrelada a atividade de extrativismo. Neste grupo estdo inseridos:
trabalhadores rurais, boias-frias, meeiros, posseiros, quilombolas, indigenas, assentados, sem-
terra, pescadores, caicaras, ribeirinhos, dentre muitos outros.

Existem outras ideias sistematizadas por Caldart ™! que ajudam a compreender quais sio as
caracteristicas que fazem um processo educacional de Educacdo do Campo, sdo elas:

1) A educagdo € um instrumento de luta e resisténcia dos camponeses;

2 E embate e luta por politicas plblicas que garantam o acesso dos povos do campo aos
seus direitos;

3 Combina as lutas do campo com a educacao;

4) Trabalha o coletivo como ferramenta de luta a um modo de produgdo, defendendo novas
formas de abordagem da coletividade;

) Busca a unidade de uma classe na luta por melhores condi¢des de vida, buscando
reconhecer e trabalhar a riqueza social e a diversidade;

(6) A Educagdo do Campo ndo nasceu da teoria e sim da praxis dos povos residentes do
campo, porém, isso ndo quer dizer que ela ndo necessite de teoria para lutar contra as praticas
hegemonicas;

@) Busca a emancipacdo e a formag&o critica do sujeito, sempre partindo de sua realidade
especifica para compreender a totalidade;

(8) A escola é ponto vital, pois é o canal de mediacdo na formagdo de uma classe
trabalhadora unificada;

9 A educagéo é uma pratica dos movimentos sociais camponeses que lutam contra a tutela
politica e ideoldgica do Estado. Ou seja, almeja-se uma educagdo que seja pensada pelos
camponeses para 0s camponeses, sem a influéncia de politicas neoliberais ou privatistas de
governo;

(10) Os educadores sdo pecas fundamentais. Dessa forma, a Educacdo do Campo defende o
seu trabalho e sua formacéo, aliados ao pensamento das classes camponesas.

Assim, a Educagdo do Campo se constitui como politica e cultura, acima de tudo com
identidade de classe. E uma educagéo feita pelos camponeses para 0os camponeses, que busca
colocar em pratica as ideias do educador Paulo Freire, principalmente, educar para libertar o
oprimido para que ele ndo se torne um opressor.

Por fim, a Educagdo do Campo é um projeto de enfrentamento de um sistema hegeménico,
um projeto de Educacdo Popular, que luta contra as politicas do Agroneg6cio e contra o
monopo6lio do campo, por uma reforma agraria para todos que querem viver no campo e do
campo.

2.2. AUFPR LITORAL: UM PROJETO DIFERENCIADO NO LITORAL DO PARANA

A UFPR Litoral € uma proposta de expansdo universitaria, que visa atender e desenvolver a
regido litornea paranaense. Sua data de inauguragdo foi em 2005, pelo governador do Estado
do Parang, Roberto Requido, e do presidente da republica Luis Inécio Lula da Silva, por meio de
uma parceria entre as trés esferas: federal, estadual e municipal.

O que se iniciou como um projeto educacional piloto da UFPR, recentemente, tornou-se um
setor, reconhecido como Setor Litoral. O PPP da UFPR Litoral é pautado nos seguintes
principios: “a) o comprometimento da Universidade com os interesses coletivos; b) a Educacio
como totalidade; c) a formacao discente pautada na critica, na investigacdo, na pro-atividade e
na ética, capaz de transformar a realidade” (p. 11) ™4,

Dessa forma, compreende-se que o PPP da UFPR Litoral visa uma formacdo pautada nos
valores e cultura dos moradores do litoral paranaense. Além disso, o PPP é constituido por uma
série de objetivos que vao ao encontro de uma formacdo voltada ao compromisso social do
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profissional egresso e na sua identificagdo com a sua regido para a melhoria das condicfes de
vida dos moradores da regido.

Outro ponto diferencial do PPP da UFPR Litoral é a sua proposta pedagdgica pautada na
metodologia de projetos de aprendizagem, organizada em trés eixos pedagdgicos:

—  INTERACOES CULTURAIS E HUMANISTICAS (ICH);

—  FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS (FTP);

—  PROJETOS DE APRENDIZAGEM (PA), PROJETOS DE ACAO DOCENTE (PAD)
E PROJETO INSTITUCIONAL (PI).

As ICH podem ser compreendidas como espagos auto-gestionaveis para troca e construcao de
saberes, onde ndo existem relagdes assimétricas entre docentes e discentes, mas individuos que
juntos buscam compreender um determinado fenémeno. Por natureza, sdo espagos democraticos
de construcdo de saberes e formacdo critica dos individuos. Contemplam 20% (vinte por cento)
da carga horéria de cada um dos 15 cursos ofertados pela UFPR Litoral.

Os FTP's sdo responsaveis por apresentar a carga tedrica de cada curso da UFPR Litoral. S&o
propostos de acordo com a demanda dos educandos para o desenvolvimento de seus PA. Ou
seja, ndo é o fim do processo educacional e sim um meio para que este ocorra ™.

Os Projetos se caracterizam como acgOes articuladas que educadores e educandos
desenvolvem com focos diferenciados. Os educadores desenvolvem um plano de agéo docente
que articula a¢Bes de ensino, pesquisa e extensdo universitaria dentro dos 15 cursos da UFPR
Litoral ™. Os educandos desenvolvem PA orientados (mediados®) por professores que
estimulam o foco da formacéo profissional do educando.

Outro ponto a se destacar é a organizacdo curricular que compreende 3 (trés) fases distintas:

12 fase — Conhecer e Compreender;

2% fase — Compreender e Propor;

32 fase — Propor e Agir.

Conhecer e Compreender, a primeira fase, ¢ aquela onde o educador, tanto gquanto o
educando, procura compreender seu espaco social; com as suas problematicas, potencialidades e
outras caracteristicas. Esta fase é identificada como Reconhecimento da Realidade. Conhecer e
Propor, a segunda fase, tanto o educador quanto educando, de posse dos dados colhidos do
Reconhecimento da Realidade, comeca a levantar demandas da comunidade local. Neste
momento, cada ator do processo educacional define a linha de acdo de projetos e como a
formacdo e o trabalho docente retornardo a sociedade. No Propor e Agir, terceira fase, o
educando finda o seu planejamento e coloca seu PA em prética, efetivamente, retomando o
saber desenvolvido na universidade para a sociedade de onde o educando veio, enquanto que 0
educador coloca seus projetos em pratica constante.

Assim, pode-se classificar o PPP do Setor Litoral como diferenciado, pois foi desenvolvido a
partir de sua realidade e tem como estratégia pedagdgica devolver os saberes ali produzidos para
estas mesmas comunidades como forma de melhorar a qualidade de vida e indice de
desenvolvimento humano (IDH) dos habitantes da regido litoranea. Além disso, o projeto
formativo visa a formagdo de profissionais atuantes, dentro da sua posicdo no pProcesso
educacional, por meio de uma proposta educacional da tendéncia pedagégica libertaria®,
defendida por Libaneo ! e compreendida por Luckesi 2.

3 Utiliza-se o termo mediado ao invés de orientador, pois ndo é o educador (professor) que dita 0 que o
estudante (educando) deve pesquisar e estudar. E o proprio educando que propde um estudo e o mediador
apoia neste sentido como um provocador do aprofundamento e desenvolvimento do PA.

4 O panorama da tendéncia pedagogica libertaria estd em negar o papel diretivo do professor e
transforma-lo em um mediador, onde o educando é o proprio responsavel por seu desenvolvimento e sua
consequente aprendizagem. Outro ponto de destaque desta tendéncia é a formacdo politica do individuo
para que atue criticamente sobre sua sociedade em um panorama de transformacéo do projeto social e
libertacdo de um cenario de alienacdo provocada por forcas externa a sua comunidade ™%, Libaneo !
complementa esta visdo lembrando que a escola como formadora tem o papel de exercer uma
transformag@o na forma de pensar e agir dos seus educandos “num sentido libertario e autogestionario”
(p. 36) ©!. Outro ponto vital desta proposta esta na questdo do contelido, este é colocado a disposicdo do
educando, porém ndo é cobrado “porque o importante ¢ o conhecimento que resulta das experiéncias
vividas pelo grupo, especialmente a vivéncia de mecanismo de participagio critica” (p. 36) ©1.
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2.3. METODOLOGIA DE PROJETOS E ILHAS DE RACIONALIDADE: PROPOSTAS
PARA O ENSINO DE QUIMICA

Nesta secdo pretende-se mostrar duas propostas de acdes que guardam uma série de
semelhancas: a metodologia de Projetos e as Ilhas de Racionalidade. As llhas de Racionalidade
de Gerard Fourez, de certa forma, sdo fundamentadas na metodologia de projetos, porém, com
alguns diferenciais e enfoques para desenvolver uma Alfabetizacdo Cientifica Tecnol6gica
(ACT). Para compreender estas questdes, sera feita uma breve anélise das duas propostas.

Quando se busca a metodologia de projetos, encontra-se uma vasta producgéo sobre o assunto,
que sugeri diferentes formas de desenvolvimento de uma mesma proposta pedagogica. Nas
diferentes formas de execucdo da metodologia de projetos existem variacfes relacionadas a
definicdo dos temas, o papel do professor e o grau de liberdade do educando no
desenvolvimento das atividades propostas.

De maneira geral, toda proposta pedagégica que usa a metodologia de projetos parte de
situacOes-problema onde os educandos buscam respostas por meio da resolucdo do tema
proposto, como Ventura analisa:

“Precisamos nos ajudar ¢ saber nos conduzir neste mundo, além de identificar e resolver,
fisica e intelectualmente, os problemas gue ele nos coloca quotidianamente e que os alunos, na
condugdo dos projetos, tentam transformar este mundo” (p. 39) ™4,

Assim, o objetivo maior desta proposta é instigar o educando a buscar saberes, 0 que gera
autonomia e, acima de tudo, desenvolve habilidades e competéncias para a resolugdo de
problemas concretos. Pode-se depreender que a metodologia de projetos busca uma intensa
construcdo de conhecimentos, como afirma Santos:

“Na abordagem, o aluno se torna o principal agente da aprendizagem, responsavel pelo seu
préprio sucesso, privilegiando uma aprendizagem por descoberta pessoal do aluno e por
informag&o vinda do professor” (p. 59) M.

Dessa forma, a metodologia de projetos objetiva transformar o educando no préprio agente
de sua aprendizagem, retirando o monopélio do ato de ensinar da figura Unica do professor.

Behrens @ organiza dez passos para o ensino de projetos, s&o eles:

(1) APRESENTACAO E DISCUSSAO DO PROJETO: neste passo o professor apresenta e
dialoga com os alunos um tema para desenvolvimento de um projeto de aprendizagem. Neste
momento é importante compreender aquilo que o educando busca para que o ensino tenha um
sentido na sua vida.

(2) PROBLEMATIZACAO DO TEMA: aqui o professor elabora questdes para engajar o
educando no desenvolvimento do tema. E uma etapa de provocacio do educando frente a uma
situacdo-problema.

(3) CONTEXTUALIZACAO: a contextualizagdo tem como funcao localizar o tema a partir
da sua vinculagdo com a realidade concreta do educando. A funcéo da contextualizagdo € dar
sentido social, politico e histérico ao tema a ser estudado para que haja a totalidade da sua
compreensao.

(4) AULAS TEORICO-EXPLORATORIAS: nesta etapa 0 educador trabalha a
fundamentacdo tedrica do projeto, por meio de aulas expositivas dialogadas ou rodas de
conversa. E 0 momento da troca de saberes e da construcao coletiva do conhecimento. Pode ser
utilizada a dialética® para o trabalho de construcéo e desconstrucéo do conhecimento.

(5) PESQUISA INDIVIDUAL: aqui o educando aprofunda as bases tedricas do projeto
através de pesquisa em inumeras fontes de informacdo. Seu objetivo principal é aprofundar o
conhecimento em torno da situacdo-problema proposta no projeto.

(6) PRODUCAO INDIVIDUAL: o educando, de posse dos dados e materiais arguidos pela
pesquisa, elabora uma producéo textual para expressar uma sintese de suas ideias para a sala de
aula.

(7) DISCUSSAO CRITICA E REFLEXIVA: O educador, junto aos educandos, propde
uma roda de discussdo de todas as produgdes individuais de forma a fazer com que os alunos

5 A dialética é uma proposta metodoldgica que se originou na Grécia antiga na época dos grandes
filésofos. Um dos seus pressupostos basicos é através da pura argumentacdo produzir a construcao e a
desconstrucéo de conceitos e teses'®.
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produzam uma construcdo coletiva de conhecimento, através do debate e reflexdo das ideias
postas por eles proprios.

(8) PRODUCAO COLETIVA: é a sistematizacdo das discussdes como forma de apresentar
0 conhecimento produzido na etapa anterior. Aqui os alunos decidem o que sera produzido
como produto final e fazem a sistematizacdo da producao coletiva do projeto de aprendizagem.

(9) PRODUCAO FINAL: nesta etapa o coletivo de alunos pode produzir um material que
sera apresentado a comunidade. Pode ser desenvolvido qualquer produto relacionado a situagéo-
problema e ao desenvolvimento do projeto de aprendizagem.

(10) AVALIACAO COLETIVA DO PROJETO: é 0 momento em que o grupo faz um auto-
exame da pratica desenvolvida, analisando todo o processo que envolveu o projeto de
aprendizagem.

Basicamente, sdo esses 0s 10 passos para o desenvolvimento de um projeto. Pode haver
mudancas nas etapas, dependendo da experiéncia, tempo e recursos disponiveis.

As llhas de Racionalidade (IR) sdo uma proposta de Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica
(ACT), desenvolvida por Fourez I"!, para desenvolver um ensino de ciéncias mais significativo.
Na visdo do autor, o mundo ao redor do educando, as coisas sdo desconhecidas, sdo como
caixas-pretas que, através do processo de pesquisa e conhecimento, podem ser abertas,
elucidando o funcionamento de fenémenos que se encontram em sociedade e que sdo frutos da
tecnologia desenvolvida pela civilizagdo humana.

Para abrir uma caixa-preta ndo basta somente o acimulo de saberes; se faz necessario saber
como e quando utilizar os saberes adquiridos a partir de uma Ilha de Racionalidade. 1sso, na
visdo do autor, pode ser entendido como conhecimento adquirido.

Bettanin desenvolve uma sintese da ideia de Ilhas de Racionalidade:

“Em outras palavras, as Ilhas de Racionalidade sdo solugdes para problemas que derivam de
situacOes cotidianas, sendo que, para estas solucdes, sdo integrados conhecimentos de diversas
disciplinas e também saberes da visa cotidiana” (p. 34) ™.

Ou seja, a llha de Racionalidade, através de sua metodologia, desenvolve projetos que
trabalham o aprendizado do contetdo disciplinar aplicado a situagdes cotidianas e integrado
com outras areas do conhecimento. Nesse sentido, procura-se ensinar pela pratica ao invés de se
usar somente um viés teorico, desligado da realidade do educando. O método das llhas de
Racionalidade é abrangido por oito etapas:

(1) OCliché;

(2) Panorama espontaneo;

(3) Consulta aos especialistas e as especialidades;

(4) Pratica;

(5) Abertura de caixas pretas;

(6) Esquematizagdo global da tecnologia;

(7) Abrir caixas pretas sem ajuda de especialistas;

(8) Sintese da llha de Racionalidade.

A primeira etapa, conhecida como “O Cliché”, consiste na apresentacdo do tema e na
formulacdo das primeiras questfes pelos educandos. Este € o momento em que o mediador
(educador) levanta as primeiras compreensdes sobre determinada tematica. Nesta etapa ha
também a formulacdo de questdes que se pretende responder com a llha de Racionalidade. A
segunda etapa, denominada de ‘Panorama Espontdneo”, condiz com a sistematizacdo da
problematica proposta. Os educandos sdo levados a organizar todo o trabalho de
desenvolvimento da Ilha de Racionalidade.

Na terceira etapa, com todo o trabalho de estudo e pesquisa organizado, os educandos
buscam informagGes nas mais variadas fontes, dentre elas a consulta a especialistas em uma
referida area. Na quarta etapa, a “Pratica”, o educando confrontard sua experiéncia com
situacbes concretas. O educando pode fazer entrevistas, levantamentos, desmonte de
equipamentos, dentre outras acGes que objetivem a arguicdo de dados concretos para 0
desenvolvimento da Ilha de Racionalidade.

Na quinta etapa, “Abertura de caixas pretas”, o educando tem contato com o conteido
disciplinar. Ou seja, neste momento esgota-se todo o conhecimento relacionado ao tema
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proposto, partindo-se para um aprofundamento em torno de saberes que estdo relacionados a
abertura das caixas pretas.

A sexta etapa da Ilha, “Esquematizagdo Global da Tecnologia”, ¢ uma sistematizagdo com os
principais pontos alcangados com a llha de Racionalidade. Nesta etapa o educador pode
escolher abrir outras caixas pretas que lhe convier ou desenvolver novas questfes sobre a
tematica, podendo até derivar novas llhas de Racionalidade para posterior desenvolvimento com
0 grupo de educandos.

Na sétima etapa o educando comeca a desenvolver suas prdprias explicacdes para o
fendbmeno estudado, mesmo que estas sejam incompletas ou incoerentes. Isto confere autonomia
ao educando na formulacdo de soluges frente a questBes e problemas cotidianos.

A oitava e Gltima etapa diz respeito a sintese final da Ilha de Racionalidade. Fourez " cita
algumas questBes que devem nortear a finalizacdo de uma Ilha de Racionalidade:

a) O que foi trabalhado ajuda no dialogo e compreensdo do mundo tecnolégico examinado?

b) Este conhecimento proporcionou autonomia quanto ao desenvolvimento cientifico-técnico
na sociedade atual?

¢) Qual é o papel dos saberes desenvolvidos no gque tange a tomada de decisGes?

d) Em que ponto este conhecimento desenvolvido nos ajuda a compreender melhor a
sociedade e a sua historia em nossa relacdo com outros individuos?

As questdes acima sdo uma sintese da andlise e auto-avaliacdo da llha de Racionalidade,
defendida por Fourez "), Os objetivos de uma Ilha devem ser articulados a novos conhecimentos
para que o individuo adquira habilidades, conhecimentos tedrico-técnicos e epistemoldgicos,
para poderem utiliza-los em situac¢Ges cotidianas para a tomada de decisdes.

Além destas etapas, segundo Fourez ), as llhas de Racionalidade pressupéem que o
professor nédo dite o processo, mas que ele seja 0 mediador e acompanhe o seu desenvolvimento.
Para o0 autor, uma llha de Racionalidade bem sucedida é aquela movida pelos educandos.

Outro ponto importante é com relacéo a avaliacdo, que pode ser feita pela analise total do que
foi construido na Ilha de Racionalidade; a auto-avaliagdo por parte dos educandos também pode
ser utilizada.

Comparando as duas propostas, percebe-se que ndo existem grandes diferengas no método de
conducdo, pois a llha de Racionalidade nasceu a partir da metodologia de projetos com um
diferencial: alfabetizar, cientifica e tecnologicamente os educandos. Um ponto de afastamento
das propostas reside no papel do educador. Enquanto que na metodologia de projetos este pode
variar de mediador para controlador do processo, na llha de Racionalidade ele deve ser
mediador para garantir a autonomia do educando.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados estdo organizados em quatro etapas: na primeira sdo apresentadas algumas
reflexdes em torno do PPC; na segunda parte discute-se como o0 curso atualmente se organiza e
como se da a acdo do docente com as turmas da Licenciatura em Educacdo do Campo; na
terceira parte relatam-se algumas experiéncias da Licenciatura em Educac¢do do Campo nos
polos da Lapa/PR e Cerro Azul/PR no desenvolvimento do curriculo a ser trabalhado com os
educandos e, na quarta parte, faz-se uma jungdo de todos esses dados para projetar,
teoricamente, como seria 0 Ensino de Quimica por meio da metodologia de projetos, utilizando
as llhas de Racionalidade de Fourez .

3.1. O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO
DO CAMPO: ALGUMAS REFLEXOES

O PPC da Licenciatura em Educacdo do Campo, de certa forma, segue a mesma orientacao
do PPP da UFPR/Setor Litoral, utilizando a metodologia de projetos como canal pedagdgico
para acdo em sala de aula. Entende-se como referencial tedrico da metodologia de projetos a
tendéncia pedagogica libertdria de educacdo, que utiliza as concepg¢les de pesquisa-agao-
reflexdo, formacdo com carater politico e pedagodgico, construcdo de uma concepcao de campo e
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de reforma agraria, compreensdo do que é agricultura familiar e do papel do educador. Além
disso, a proposta pedagogica do curso é pautada nas ideias freireanas de resgate do individuo
como sujeito de sua propria educacdo e emancipagao.

Quando se analisa 0 PPC ™ do curso percebe-se que seus principios seguem o PPP do Setor
Litoral. Assim, depreende-se que o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo esta em
harmonia politica e pedagdgica com a missdo do setor no resgate e enaltecimento das
populagdes tipicas do Vale do Ribeira/PR e do litoral paranaense. O PPC segue as mesmas
orientagdes, distribuindo a carga horéria do curso em torno das: ICH, FTP e PA.

De acordo com o documento, 0 curso tem o0s seguintes objetivos formativos:

—  Formar educadores para atuar no ensino fundamental, ensino médio e educacdo de
jovens e adultos na Educacgéo do Campo;

— ldentificar as demandas dos povos do campo, organizando o curriculo do curso de
acordo com as suas necessidades locais;

— Promover a Pedagogia da Alternancia com um curriculo em constante movimento,
curriculo vivo;

—  Capacitar os educandos a articular junto aos movimentos sociais do campo politicas
publicas para o campo;

—  Promover uma formacao inter e transdisciplinar do individuo, gerando flexibilidade nas
atividades docentes do educador do campo;

— Avrticular espagos educativos formais e informais dentro de sua comunidade, alicergando
o desenvolvimento sustentavel;

—  Organizar movimentos em oposi¢do a cultura do latifundio, da monocultura e do
agronegocio, utilizando a agroecologia como forma de produgéo e emancipagéo;

—  Conectar diferentes saberes adquiridos nas comunidades e na pesquisa educativa, por
meio da reflexdo-acao;

—  Estimular a criatividade e a produgéo dos sujeitos;

—  Possibilitar que o tempo-comunidade seja um espago para aprendizagem, préatica e troca
de novas experiéncias, como uma complementacdo formativa dentro da Licenciatura em
Educacéo do Campo.

De forma sintética sdo esses 0s pontos principais de constituicdo dos objetivos pedagdgicos
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. O perfil de educador que o curso visa formar
é um articulador politico na sua comunidade que prese pelo desenvolvimento social sustentavel,
através do eixo da Agroecologia. O educando, formado na Licenciatura em Educacdo do
Campo, pode atuar em qualquer segmento da Educacdo Basica, desde que esteja dentro da sua
area de formacdo (Ciéncias da Natureza), além de estar habilitado a atuar em processos de
“organizagdo de redes do terceiro setor” (p. 25) ™*. Ou seja, o licenciado além de poder atuar
nas atividades formativas do sistema educacional brasileiro, pode ainda atuar como formador e
articulador de movimentos sociais ligados a Educacdo do Campo.

O curso prevé em seu edital trés turmas de cento e vinte (120) alunos, totalizando trezentos e
sessenta (360) vagas, com uma carga horéria total de 3400 horas, distribuidas em quatro anos,
de atividades formativas divididas em diferentes mddulos e pelos trés eixos basicos (ICH, PA e
FTP). O curso funciona dentro do regime de alternancia e itinerancia, além de atender
comunidades do litoral paranaense e do Vale do Ribeira/PR, duas regifes historicamente
desprivilegiadas pelo poder publico, em ambito municipal, estadual e federal. Podem se
inscrever no curso somente pessoas que comprovem a situacdo de povo do campo, através de
algum documento, ou que estejam ligadas a movimentos sociais do campo. O curso se d& por
maodulos semestrais e dentro do paradigma de trabalho educativo da docéncia compartilhada, ou
seja, 0s educadores do curso trabalham em conjunto dentro de médulos de FTP com tematicas
definidas ao longo do curso. Os médulos séo:

1° semestre: reconhecimento da realidade; educacéo, ciéncias e a
questdo agraria no brasil. 2° semestre: a educacdo do campo e as
ciéncias da natureza; estigio supervisionado I. 3° semestre: a
pesquisa como principio educativo e a pratica de ensino; estagio
supervisionado 1l. 4° semestre: as ciéncias e a pratica de ensino I;
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estagio supervisionado Ill. 5° semestre: as ciéncias e a préatica de
ensino |I; estagio supervisionado 1V. 6° semestre: as ciéncias suas
tecnologias no campo | e a pratica de ensino; estagio
supervisionado V. 7° semestre: as ciéncias suas tecnologias no
campo Il e a prética de ensino; trabalho de conclusdo do curso. 8°
semestre: processos da diversidade e inclusdo e a pratica de ensino;
comunicagdo em lingua brasileira de sinais (p. 49) ™.

O que se pode compreender desta matriz curricular é que o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo rompe com a tradi¢do académica do ensino por meio de disciplinas com
um curriculo pré-definido. Analisando cada um dos FTP apresentados, observa-se que ndo ha
uma tematica definida, com conteudos a serem trabalhados. O que existe séo diretrizes gerais
sobre cada modulo. Dentro dessa dindmica, o Ensino de Quimica ndo fica concentrado nas
disciplinas especificas da formagdo quimica, mas disperso ao longo de todo curriculo, por meio
de projetos de aprendizagem. Outro ponto a se destacar € que o curso da uma grande énfase ao
curriculo flexivel e aberto para organizacdo junto aos educandos, de forma a construir uma
proposta educacional libertadora e emancipadora dos sujeitos.

Outro ponto que pode ser destacado pela analise das ementas dos mddulos é que algumas
palavras-chave do ensino de ciéncias sdo recorrentes, tais como: Histéria e Filosofia das
Ciéncias; Fundamentos da Fisica, Quimica e Biologia; Curriculo e Avalia¢do nas Ciéncias da
Natureza; A Fisica, Quimica e Biologia na agricultura familiar e no meio ambiente; As préaticas
pedagogicas de Fisica, Quimica e Biologia na Educacdo Basica; Etnociéncias e Filosofia das
Ciéncias.

Dessa forma, h&a uma preocupagdo com uma formacéo voltada para a compreenséo historica e
filosofica da ciéncia, além da preocupacdo com os fundamentos tedricos e epistemoldgicos de
cada divisdo da éarea grande area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia). Outra
questdo é o forte compromisso com a pratica, pois o curso totaliza cinco moédulos de estagio
supervisionado, que ocorrem todo o semestre, a partir do segundo semestre do primeiro ano de
curso.

3.2. AORGANIZACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO

Atualmente, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo estd organizado no Setor
Litoral, contando com dez educadores em regime de dedicacdo exclusiva, com previsdo para
contratacdo de mais cinco educadores para compor a equipe de trabalho. As equipes sao dividas
em trés grandes areas distintas:

— CIENCIAS HUMANAS: educadores responsaveis pela carga pedagdgica do curso, em torno
da Educacéo do Campo e temas gerais da educagéo e da pratica de ensino.

— CIENCIAS DA NATUREZA: educadores responsaveis pela carga pedagdgica especifica do
curso nas subéreas de ensino de quimica, fisica e biologia.

— CIENCIAS AGRARIAS: educadores com formagéo técnica voltada para o trabalho com
métodos e técnicas da Agroecologia.

O curso conta com cinco educadores da area de Ciéncias Humanas; trés educadores da area
de Ciéncias da Natureza e trés educadores da area de Ciéncias Agrarias. O curso prevé a
contratacdo de mais quatro docentes, distribuidos da seguinte forma:

— Dois educadores para as areas de Ciéncias da Natureza (um para Quimica e um para Fisica);
— Dois educadores para a Area de Ciéncias Agrarias.

O campo de atuacdo dos docentes do curso se d& em quatro polos distintos: Assentamento
Contestado (Lapa/PR); Cerro Azul/PR; Adrianépolis/PR e Litoral. Cada um destes espacos de
atuacdo tem uma clientela diferenciada e os educadores do curso se deslocam para 0s polos para
ministrar as aulas do tempo universidade®. No tempo comunidade, os educadores fazem o

6 Dentro da Pedagogia da Alternancia a estrutura pedagogica dos cursos é dividida em dois momentos
distintos: tempo universidade e tempo comunidade. No tempo universidade o educando e o educador
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acompanhamento dos educandos em suas comunidades, utilizando sistemas de comunicacgdo
online e visitas a localidade onde se encontram os educandos.

3.3. ALGUMAS EXPERIENCIAS DENTRO DA LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO
CAMPO: REFLEXOES NA CONSTRUGAO DE PROJETOS POR MEIO DAS ILHAS
DE RACIONALIDADE

Nesta secdo relata-se a primeira experiéncia da equipe do curso de Licenciatura em Educacédo
do Campo no desenvolvimento das atividades do tempo universidade em duas turmas distintas:
Turma 1 (polo Lapa) e Turma 2 (polo Cerro Azul). A duas turmas apresentam perfis diferentes.
Enquanto a Turma 1 tem o perfil de assentados ligados ao MST, a turma 2 é formada por
professores da educacao basica que buscam uma melhor formacéao e por trabalhadores do campo
que, de certa forma, sairam da sua terra para morar no municipio de Cerro Azul.

Nestas duas turmas o trabalho desenvolvido baseou-se nas historias de vida dos educandos.
Nos primeiros dias de aula foi realizada uma dindmica de apresentacédo e registro das historias
de vida dos educandos, com o objetivo de conhecer a caminhada de cada um e dar um carater
mais humano a sua formacéo. Posteriormente, foram trabalhados textos e materiais relacionados
ao entendimento do que é reforma agréria, educagdo rural, educagdo do campo e algumas
nogdes basicas sobre pesquisa e Histdria e Filosofia das Ciéncias.

Dessa forma, todas as atividades pedagdgicas desenvolvidas na primeira etapa do curso, no
Reconhecimento da Realidade, culminaram em mapas conceituais elaborados pelos educandos
que servirdo como base teorica para o mddulo, intitulado Educacédo, Ciéncia e Questdo Agraria
no Brasil. Com relagdo ao ensino de quimica as seguintes tematicas emergiram das discussdes e
dos mapas conceituais: Agroecologia; Monocultura; Sustentabilidade; Educacdo Ambiental,
Ciéncias Naturais; Transgénicos; Agrotoxicos; Produtos Organicos; Salde; Materiais Didaticos.

Assim, o trabalho com o Ensino de Quimica pode se dar através do desenvolvimento de
algumas llhas de Racionalidade fundamentadas nos temas apresentados. Estas, por sua vez,
procurariam desenvolver conceitos basicos do Ensino de Quimica, além de tratar de temas
relacionados a agricultura e 0 modo de vida camponés. Nesse sentido, dentro de um esfor¢o
tedrico e reflexivo, as seguintes Ilhas de Racionalidade podem surgir da pratica pedagogica do
curso:

12 proposta: As Monoculturas e a Educacdo Ambiental no Brasil: esta ilha relaciona questdes
de plantio em monocultura com aspectos fisicos e quimicos de inUmeras praticas de
monocultura como a soja e o eucalipto, buscando relacionar quais 0s impactos ambientais que
tais praticas podem ocasionar para a fauna e flora.

22 proposta: Salde e Sustentabilidade: esta ilha relaciona o estudo da satde do homem do
campo com questdes relacionadas a sustentabilidade. Os conteldos de quimica podem ser
trabalhados com base nos avancos na industria farmacéutica e no campo da reciclagem de
materiais.

32 proposta: Transgénicos, Produtos Organicos e Agroecologia: esta ilha pode oportunizar um
debate em torno do que é transgenia, como ocorre e quais 0s conceitos de produtos organicos. O
Ensino de Quimica pode entrar nas relagcdes bioquimicas dos transgénicos, além de trabalhar
com alguns pressupostos da agroecologia.

48 proposta: Agrotoxicos: esta ilha pode trabalhar com as relagbes quimicas de constituicéo
de agrotdxicos, temas de bioquimica, quimica dos solos, quimica orgénica e fisico-quimica.

52 proposta: Materiais didaticos presentes no PNLD’: esta ilha foi pensada como uma
proposta de reflexao curricular do ensino de ciéncias (quimica, fisica e biologia) por intermédio
do livro didatico distribuido via Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Na érea de Ensino
de Quimica a proposta tem como objetivo realizar uma reflexdo epistemoldgica dos conteidos

trabalha na instituicdo educacional com praticas educativas e fundamentos tedricos. No tempo
comunidade o educando aplica o conhecimento adquirido no tempo universidade em sua comunidade
com a orientacdo de um educador de referéncia.

7 PNLD: Plano Nacional do Livro Didatico. Politica Educacional que destina a distribui¢do de livros
didaticos da educacao basica a todas as escolas publicas brasileiras.
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apresentados nos livros didaticos de quimica, podendo-se utilizar a Teoria da Transposi¢cao
Didatica, proposta por Chevallard !, como eixo norteador da analise dos saberes quimicos
presentes nos livros.

Este trabalho ser& aplicado no primeiro semestre de 2015, como continuidade do 1° semestre
do curso. As ilhas de racionalidade propostas serdo discutidas com os educandos de cada uma
das turmas, podendo sofrer altera¢bes quanto aos objetivos e aos temas de estudo.

4. CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo apresentar a estrutura do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFPR. Todo o esforgo reflexivo visou analisar o trabalho por meio da
metodologia de projetos, utilizando a proposta de Fourez (llhas de Racionalidade) como
metodologia para trabalhar com a inter e transdisciplinaridade que o PPC do curso traz em seu
bojo. O que se pode depreender da analise dos documentos do Setor Litoral, do curso e das
praticas desenvolvidas até o momento é que o paradigma disciplinar ndo é uma estratégia
possivel de trabalho, devido ao publico diferenciado que o curso atende e também devido as
caracteristicas pedagogicas da Educagdo do Campo, que prega um trabalho integrado entre as
areas do conhecimento. Assim, pode-se concluir que uma saida vidvel a este dilema de ter que
trabalhar com os conteudos disciplinares especificos da quimica é a utilizacdo das llhas de
Racionalidade com temas ligados a realidade social dos educandos.
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