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Este trabalho se insere nas acdes dos programas PIBID/ PRODOCENCIA/CAPES da area de Quimica-
UFS, cujas acOes de ensino, pesquisa e extensao sao desenvolvidas em seis colégios estaduais sergipanos.
Os objetivos deste trabalho sdo: realizar uma reflexdo acerca das relagbes entre as orientagGes para a
Educacgio das RelagBes Etnico-Raciais (ERER) e a formacio docente ofertada no curso de Licenciatura
Plena em Quimica da Universidade Federal de Sergipe - Campus de Itabaiana e investigar, a partir de um
contexto formativo docente no ambito das a¢des do PIBID, as reflexdes das pesquisadoras acerca do “eu”
e do “outro”. O trabalho trata de uma pesquisa qualitativa, a qual tem o relato autobiografico como
metodologia. Os métodos de coleta de dados foram o diario de campo, a andlise documental e a
entrevista. Assim, este trabalho possibilitou uma reflexdo acerca das relacdes entre a formagdo docente
ofertada no curso de Quimica e a ERER. Com isso, constatamos que o projeto politico-pedagdgico do
curso e o curriculo efetivado ndo contemplam a relacdo entre educacdo e cultura, ou, mais
especificamente, ndo inserem a ERER, sendo necessaria a implementagdo das orientagfes para a ERER
nas diversas agdes institucionais, quais sejam: ensino, pesquisa e extensdo. Também foi realizada uma
reflexdo acerca das opinides e visdes das pesquisadoras em rela¢do as diversas culturas — com foco na
cultura afro-brasileira, ou seja, das visdes acerca de “nés” e dos “outros”, conforme exposto por Candau,
permitindo, assim, uma concepgdo mais ampla da construcdo da identidade cultural e docente.

Palavras-chave: Educacdo das relacdes étnico-raciais, formacédo docente e Quimica.
The education of ethnic-racial relations: perspectives for teacher training in Chemistry

This research fits in the actions of PIBID/PRODOCENCIA/CAPES programs of the Chemistry area,
which develops actions of teaching, research and extension at six state high schools in Sergipe. Our
objectives are: to develop a reflection about the relations between the guidelines for the Education of
Ethnic-Racial Relations (ERER) and teacher training course offered in Chemistry major at Federal
University of Sergipe - Campus Itabaiana and to investigate, from a context of teacher training within
PIBID's actions, the researchers' reflections about the "self" and the "other". This research has been done
in a qualitative basis, which has autobiographical account as a methodology. Methods of data collection
were field diary, document analysis and interviews. This work provided a reflection on the relationship
between teacher training offered in Chemistry major and the ERER. Thus, we discovered that the
political-pedagogical project of the course and effected curriculum does not include the relation between
education and culture, or more specifically, it does not insert the ERER, which unveils the need of
implementing guidelines in the various institutional actions, which are: teaching, research and extension.
A discussion was also held about the opinions and views of researchers regarding the various cultures -
focusing on african-Brazilian culture, i.e., the visions about "us" and "others" as exposed by Candau, thus
allowing a broader conception of the construction of cultural identity and teaching.

Keywords: Education of ethnic-racial relations, teacher training and Chemistry.

1. INTRODUCAO

Os programas PIBID/PRODOCENCIA/CAPES da Universidade Federal de Sergipe, na area
de Quimica do Campus Prof. Alberto Carvalho de Itabaiana (PIBID/PRODOCENCIA-
UFS/ITABAIANA), desenvolvem acgdes de ensino, pesquisa e extensdo em seis escolas
estaduais sergipanas distribuidas no Agreste Central sergipano e Alto Sertdo sergipano. Tém
como objetivo a iniciagdo a docéncia, cuja proposta é melhorar a qualidade da formacéo inicial
de professores, promovendo a integracdo entre a educacdo superior e a educacdo basica, bem

087203-1


http://www.scientiaplena.org.br/

M.C.L. Brito; E. T. Lopes., Scientia Plena 10, 087203 (2014) 2

como estimular o futuro professor a desenvolver abordagens didaticas entrelagados com o
ensino e a pesquisa, juntamente com a universidade, escolas, professores, gestores escolares e
comunidade [1].

Para tal finalidade, esse projeto desenvolve atividades com sequencias didaticas, oficinas,
projetos integradores, estudos sobre a construcdo da identidade docente e ac¢bes didaticas que
abordam a diversidade e a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais (doravante ERER), a partir da
problematizacdo de duas realidades escolares, sendo elas uma escola indigena e uma escola
quilombola.

Neste trabalho, refletiremos, a partir do contato com uma comunidade quilombola, questes
da ERER no curso de Licenciatura Plena em Quimica, no campus de Itabaiana, a partir de
algumas atividades desenvolvidas em uma escola quilombola sergipana.

Nossas atividades no PIBID/PRODOCENCIA/QUIMICA-UFS/ITABAIANA discutem a
formacdo de professores, a partir de varios pressupostos tedricos, destacamos o conceito de
cultura abordado por Laraia [2], o/a professor/a como agente cultural elencado por Candau [3] e
os desafios e potencialidades no ensino de ciéncias com énfase nas relagBes étnico-raciais
refletidas por Verrangia e Silva [4]. Além desses, destacamos as reflexfes de Chassot [5] acerca
do papel da ciéncia e as orientacdes e acOes para a ERER [6].

Para Laraia [2], o ser humano ¢é alvitre do meio cultural em que foi socializado. Em outras
palavras, ele adquire e reflete 0 conhecimento e as experiéncias de suas origens. Assim, a
cultura condiciona varias formas de o individuo ver o mundo, possibilitando diversas opinides e
escolhas ao sujeito. Nessa perspectiva, Laraia [2] reflete como se opera a cultura. Sendo assim,
a cultura condiciona a visdo de mundo do ser humano. Ele [2] discute sobre essas visées em que
0s homens de culturas diferentes usam variadas lentes e tém visdes mais desencontradas dos
objetos. O autor [2] ainda reflete sobre o etnocentrismo presente em algumas tendéncias, que na
maioria das vezes é o principal fator para diversos conflitos sociais. As diferencas pessoais,
como as colocadas nos diferentes modos que as pessoas agem influenciadas pelas religides que
podem chocar algumas pessoas ou ser apropriados para outras. Assim, o ambiente em que o
individuo se insere esta relacionado a cultura

Nessa linha de pensamento, Candau [3] reflete que é papel da educacéo ressaltar os meios de
di&logo social, com o intuito de trabalhar questfes do imaginario coletivo e das representacdes
das identidades sociais e culturais existentes na sociedade.

Nesse processo, 0 papel do/a professor/a é como o de um agente cultural €, no momento
atual, eles — os professores - ndo podem deixar 0s temas sociais de lado, possibilitando, desse
modo, que as escolas ndo se distanciem dessas naturezas simbolicas que as criangas e jovens de
hoje apresentam em suas mentalidades [3]. Nessa perspectiva:

A interacdo entre os diferentes estd muitas vezes marcada por situagdes de
conflito, de negacédo e exclusdo mutuas, que podem chegar a diversas formas
de violéncia. Conceber o/a educador/a como agente cultural supde afirmar
seu papel de mediador na construcdo de relagdes interculturais positivas, o
que ndo elimina a existéncia de conflitos [...][3].

Candau [3] nos coloca perante a necessidade de os docentes introduzirem nas escolas
discussbes sobre os diferentes processos de mudangas culturais existentes na sociedade, com o
intuito de trabalhar com jovens os diferentes grupos socioculturais e as reflexdes sobre sua
identidade. Dessa forma, Candau [3] diz que “junto a esse reconhecimento da propria identidade
cultural, outro elemento a ser ressaltado se relaciona as representagGes que construimos dos
outros, daqueles que consideramos diferentes”. Assim, quando conhecemos o “eu” é mais
favoravel de se aceitar o “outro”, permitindo uma convivéncia e troca de experiéncias mais
densas entre os sujeitos. No entanto, a autora afirma que muitos dos cursos de formacdo a
docéncia ndo contemplam essas discussdes.

Nessa linha de pensamento, a Lei n°® 11.645, de 10 marco de 2008 [8], constituiu a
obrigatoriedade da inser¢do da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos
curriculos oficiais das escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental e Médio, com a
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finalidade de resgatar as suas contribuices nas &reas sociais, econdmicas e politicas,
entrelacados a histéria do Brasil.

O artigo 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana apresenta principios,
orientacdes e fundamentos para a avaliacdo e o planejamento da ERER [9]. Essas diretrizes tém
como objetivo o reconhecimento e a valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, promovendo o reconhecimento e a igualdade de valorizagdo das raizes africanas em
solo brasileiro. Assim, as instituigdes de ensino superior deverdo incluir nos contetdos das
atividades curriculares e disciplinas dos cursos que ministram o tratamento dessas tematicas, de
acordo com a Resolucdo CNE/CP 001/2004 [9].

Ainda nesse pensamento, Verrangia e Silva [4] apontam a importancia de os cursos de
formacdo de professores incluirem as tematicas sobre o ensino de ciéncias e a ERER, com a
finalidade de viabilizar técnicas educativas entrelacadas com a formacdo para a cidadania.
Desse modo, Verrangia e Silva [4] afirmam que:

Cabe ainda mencionar a necessidade identificada de que os cursos de
formacéo de professores de Ciéncias ajudem a questionar 0s processos de
sele¢do de conteldos. Geralmente, no contexto escolar, tal selecdo parte de
contelidos conceituais pré-estabelecidos, presentes em livros, textos e
ementas para a definicdo de procedimentos de ensino. Analisando as
interacOes entre ensino de Ciéncias e educacdo das relagBes étnico-raciais,
verifica-se a necessidade de se inverter tal logica [4].

Nesse sentido, € importante promover atividades e discussdes no ensino de ciéncias sobre as
relagBes entre préticas e os conceitos trazidas da Africa, os quais foram adequados pelos povos
gregos, arabes e romanos, entre outros. Nessa perspectiva, Verrangia e Silva [4] relacionam dois
pontos importantes que envolvem a compreensao da realidade para o ensino de ciéncias, que sdo
o “enriquecimento do entendimento sobre a funcdo das Ciéncias” e a ‘“valorizacdo da
diversidade cultural”.

Os autores ainda afirmam que, apesar da ampla diversidade racial que apresenta 0 nosso pais,
existem lacunas nos contelidos escolares, relacionados as referéncias histéricas, geogréficas,
culturais, entre outras. E importante debater esses temas ndo somente na construcio do
conhecimento, mas também na preparacdo de conceitos mais complexos e amplos. Diante isso,
para debater as relagdes étnico-raciais é importante definir posturas e valores a serem discutidos
pelos alunos, para que posteriormente sejam selecionados os conteldos conceituais e
procedimentais de ensino adequando [4].

A partir dessas reflexBes, apontamos como primeiro objetivo desse trabalho: realizar uma
reflex&o acerca das relagGes entre as orientagdes para a ERER e a formagao docente ofertada no
curso de Licenciatura Plena em Quimica no campus de Itabaiana. Como segundo objetivo:
investigar, a partir de um contexto formativo docente no &mbito das acbes do PIBID, as
reflexdes das pesquisadoras acerca do “eu” e do “outro”.

A sequir, apresentaremos a metodologia tracada para a realizacdo dessa pesquisa.

2. MATERIAIS E METODOS

A pesquisa qualitativa é a abordagem metodoldgica adotada. Como pressupostos tedrico-
metodoldgicos destacamos Flick [10] e Bogdan e Biklen [11], que definem algumas
caracteristicas dessa investigacdo, tal como: a pesquisa qualitativa visa abordar o mundo “la
fora”, descrever e, as vezes, explicar os fendmenos sociais “de dentro” de diversas maneiras.

Desse modo, adotamos o relato autobiografico como metodologia da pesquisa. Para Souza
[12], a ideia do relato (auto)biografico surge a partir do enraizamento no curso da vida, de forma
que representamos a nossa existéncia e como contamos para nGs mesmos e para 0s outros, em
estreita relagdo com a histéria e a cultura. Assim, as narrativas autobiograficas ou memoriais
estdo no campo da histéria oral, que abarca estudos entre memoria e historia, trajetorias
pessoais, biografias, autobiografias e historias de vida [13].
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A comunidade escolar investigada, no &mbito do contexto formativo docente do PIBID, foi o
povoado Mocambo. O povoado Mocambo é um quilombo localizado em Porto da Folha, no
estado de Sergipe (Figura 1), fronteira com Alagoas, distante 150 km do litoral.

Figura 1: Mapa do estado de Sergipe, localizagdo do municipio de Porto da Folha. Base de dados
cartograficos: Atlas Digital, SRH-SE, 2011.

Teles, Mandarino e Gomberg [14] salientam que essa é a primeira comunidade negra do
estado de Sergipe que foi reconhecida pelo Governo Federal, através da Fundacdo Cultural
Palmares, em 1997, porém, a titulacdo de posse dos 2.100 hectares de terras s6 aconteceu no dia
14 de julho de 2000, coroando, assim, a luta de uma comunidade negra.

Ainda no esteio de Teles, Mandarino e Gomberg [14], a Fundagdo Nacional de Saude
(FUNASA), em 2005, realizou uma pesquisa tendo como banco de dados o nimero estimativo
da populagdo dessa comunidade, sendo que era constituido por 700 habitantes, distribuidos em
145 domicilios. A energia elétrica é fornecida pela Energisa (Distribuidora de Energia em
Sergipe) e o abastecimento de &gua somente foi implantado em 2006 pela Companhia de
Saneamento de Sergipe (DESO).

As instituicbes existentes na comunidade Mocambo sdo uma associacdo da comunidade
quilombola, um clube social, uma fabrica de queijo, uma mercearia, um pousada, uma igreja e
uma escola com dois prédios em locais diferentes.

Atualmente, as ruas sdo calcadas, mas sem rede de esgotamento sanitario. Teles, Mandarino e
Gomberg [14] afirmam que o sistema de coleta de lixo foi inserido ap06s a realizacdo de uma
oficina de mobilizagdo social, visto que antes o lixo domiciliar era colocado a céu aberto, ou
seja, as margens do rio, nos quintais, qgueimando ou enterrando.

O meio de sobrevivéncia dos moradores do quilombo é através da pratica da agricultura de
varios alimentos, como: feijao, milho, mandioca, batata; da pesca; criacdo de animais, como:
suinos, bovinos e caprinos; e da confec¢do de artesanato.

As escolas nessa comunidade ofertam o Ensino Fundamental e o Ensino Médio e atendem
alunos tanto da comunidade quilombola quanto alunos ndo quilombolas (moradores de
povoados vizinhos). Constatamos, em conversas com membros dessa comunidade, que o uso de
ervas medicinais, a capoeira, a danga e diversas receitas culindrias sdo caracteristicas dessa
comunidade.

Os métodos de coleta de dados utilizados foram a analise do diario de campo das
pesquisadoras, a analise documental e a entrevista. O diario de campo foi elaborado desde o
inicio da pesquisa. Este foi organizado em duas partes. A primeira contém anotacoes acerca das
reflexdes acerca da identidade cultural das pesquisadoras, sua ancestralidade. A segunda parte
consistiu no registro das concepcBes acerca da comunidade quilombola, no registro das
observacdes e reflexfes durante e apés a visita na escola e comunidade investigadas.

A anélise documental consiste na coleta e estudo de documentos oficiais Uteis na
compreensdo dos programas, da estrutura administrativa e de outros aspectos do sistema
académico[11]. O documento analisado nessa pesquisa foi o Projeto Politico Pedagdgico
(doravante PPP) do CLPQ-Itabaiana/UFS. A analise partiu do seguinte questionamento: Quais
as aproximac0es e distanciamentos identificados entre a proposta de formacgdo docente do Curso
de Lic. Plena em Quimica no campus de ltabaiana e a ERER?
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Apos a analise do PPP do CLPQ-Itabaiana/UFS e a constatacdo que o mesmo ndo contempla
a resolucdo supracitada, optamos por realizar uma entrevista com o chefe do Departamento de
Quimica com o intuito de recolher dados descritivos acerca da questdo colocada anteriormente.
Bogdan e Biklen [11] definem as entrevistas como uma conversa intencional entre duas ou mais
pessoas, dirigida por uma pessoa, com o objetivo de obter informacdes sobre a outra.

Dados também foram coletas em conversas informais com os professores, alunos e alguns
membros da comunidade.

Dessa perspectiva, discutiremos, no proximo tépico, a seguinte questdo: Quais as
aproximac0es e distanciamentos identificadas entre a proposta de formacao docente do curso de
Lic. Plena em Quimica no campus de Itabaiana e a ERER?

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Um olhar sobre as questdes étnico-raciais no curso de Licenciatura Plena em Quimica
no campus de Itabaiana

A resolucdo CNE/CP 001/2004 [9], art.2°, organiza-se de orientagdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacdo da educacdo e tem a intencdo de
promover a educacdo de cidaddos influentes, buscando relagfes étnico-sociais de carater
pratico. Nessa perspectiva, a resolugdo CNE/CP 001/2004 [9] expbe que a ERER tem como
objetivo a exposicdo e produgédo de conhecimentos, assim como atitudes, posturas e valores que
eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial. Sendo assim, no art. 1° dessa resolugdo é
instituida a insercdo da ERER nos cursos de licenciaturas, retornada para a cada area do
conhecimento.

As orientacOes e acOes para a ERER distinguem que muitos professores formados ndo
obtiveram o contato com essas questdes étnico-raciais em sua formacdo e por isso nao
compreendem a juncéo entre a ERER e suas disciplinas. Em alguns casos, quando essa tematica
é abordada em sala de aula, se restringe a datas comemorativas, ou seja, momentos especiais e
sem uma reflexdo mais enraizada e problematizada da tematica [6]. Uma das principais questdes
a ser discutida estd voltada para a insercdo da resolugdo CNE/CP 001/2004 [9] para que se
articule a necessidade e a possibilidade da ERER, sobretudo nas licenciaturas por meio do PPP
institucional e dos cursos.

Partindo dessas preocupagdes, optamos, no presente trabalho, por analisar o PPP do curso de
Licenciatura Plena em Quimica da Universidade Federal de Sergipe do campus de Itabaiana
(CLPQ-UFS/Itabaiana). O PPP do CLPQ-UFS/Itabaiana tem como finalidade formar
professores para atuar na educacdo basica, que deverdo mobilizar contribui¢cGes de diversas
areas do conhecimento, com a intengdo de estabelecer saberes pedagdgicos, propostas de
valores e acdo/intervencdo na escola como método educativo [15].

Ao analisar o PPP do CLPQ-UFS/Itabaiana, verificamos que ndo ocorre, de forma clara, o
referimento a ERER. Realizamos uma segunda analise buscando termos que se aproximassem
ou abordassem a ERER, como: cultura, racismo e discriminagdo. Localizamos trés mencdes da
palavra cultura no art. 4 [15], itens | e Il e no anexo IV, os quais fazem parte a ementa das
disciplinas obrigatorias e das disciplinas optativas. Os termos racismo e discriminagdo nao
foram localizados.

O art. 4 [15] apresenta as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo das atividades
pelo licenciando. No item | — Com relacéo a formacado pessoal, subitem b, é apontado que uma
das questBes importantes com relagdo & formagéo pessoal é a capacidade critica do licenciando
para

[...] analisar de maneira conveniente 0s seus proprios conhecimentos,
assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir
sobre 0 comportamento ético que a sociedade espera do sua atuacdo e de suas
relagdes com o contexto cultural, socioecondmico e politico [15].
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J& no item Il do mesmo artigo — Com relagdo a compreensdo da Quimica, € notado, no
subitem d, o licenciando em Quimica com a seguinte competéncia e habilidade: “reconhecer a
Quimica como uma construcdo humana e compreender os aspectos histéricos de sua producéo e
suas relacBes com o contexto cultural, sécio-econémico e politico” [15].

Nessa perspectiva, Chassot [5] considera a ciéncia como uma linguagem construida pelos
humanos, com a finalidade de envolver e compreender os aspectos histéricos, atitudes éticas e
politicas. Como constru¢cdo humana, a verdade absoluta ndo é detentora. Chassot [5] ainda
afirma que:

A ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos
homens e pelas mulheres para explicar o nosso mundo natural.
Compreendermos essa linguagem (da ciéncia) como entendermos algo escrito
numa linguagem que conhecemos (por exemplo, quando se entende um texto
escrito em portugués) é podermos compreender a linguagem na qual esta
(sendo) escrita a natureza [5].

Assim, Lopes [16], a partir das reflexGes de Geertz [7] e de Lévi-Strauss [17], defende a
ciéncia como uma das dimensfes da cultura, logo, é uma das perspectivas de explicacdo do
mundo. A autora ainda aponta outras formas de explicacdo do mundo, como a possibilitada pela
tradicdo, pelo cotidiano, pela religido. Assim, é importante compreender criticamente o0s
contextos da producdo, sistematizagdo, socializacdo e uso dos diferentes conhecimentos, de
forma a compreender as suas diferentes areas de validacdo. Voltamos nosso olhar para o
ementario.

Ao analisar o ementério das disciplinas do curriculo do CLPQ-Itabaiana/UFS, identificamos
que aquele é formado por um curriculo padrdo, que inclui as disciplinas obrigatérias, e por um
curriculo complementar, que inclui as disciplinas optativas e atividades complementares. No
que diz respeito ao anexo 4 — Ementério das Disciplinas, constatamos que a mencdo aos
aspectos culturais ocorre somente na ementa da disciplina Introducdo a Psicologia da
Aprendizagem, a saber: Aprendizagem: conceitos basicos, Teorias de Aprendizagem. Os
contextos culturais da aprendizagem e a escolarizacdo formal. A psicologia da aprendizagem e a
pratica pedagdgica [15].

A disciplina citada é obrigatoria e esta no nucleo de contetdos profissionais. Dessa forma,
ndo é prevista a abordagem da ERER em sua ementa, semelhantes as demais disciplinas, mais
especificamente, ndo contemplam os contextos culturais, o racismo e a discriminagdo nos seus
contetidos. A partir dessas verificacdes, percebemos que a forma como essa tematica é exposta
no ementario da disciplina citada ndo corresponde diretamente a ERER, pois aborda
especificamente os diferentes contextos culturais da aprendizagem. Desse ponto de vista, a
Resolucdo CNE/CP 001/2004 [9] relata que a ERER tem como finalidade a producéo de
conhecimento, bem como de posturas, atitudes e valores quanto a pluralidade étnico-racial,
proporcionando discussdes a respeito aos direitos legais e a valorizagdo de identidade.

Verificamos, assim, que o curriculo complementar ndo aborda a ERER e também néo
contempla assuntos acerca da relagdo entre a cultura e a educacdo. Em relacdo ao curriculo
padrdo, concluimos que ndo sdo contemplados aspectos relacionados a ERER e as temaéticas
relacionadas a cultura foram localizadas somente em uma disciplina. Vale destacar que a
Resolucdo CNE/CP 001/2004 [9] foi publicada em 2004 e o PPP em 2010.

A partir dessas constatacBes, indagamos como os alunos do CLPQ-UFS/Itabaiana
desenvolverdo suas habilidades e competéncias no contexto cultural apresentado no art. 4 [15],
n° | do PPP, se a proposta curricular ndo aborda essas questbes? A partir dessa indagacéo,
continuamos a segunda etapa de nossa coletada de dados. Nessa etapa, realizamos uma
entrevista com o chefe do Departamento de Quimica. Ele nos informou que os professores do
departamento iniciaram discussdes acerca da resolucédo e as discussdes se concentram em como
implementa-la, basicamente, na seguinte questdo: seriam criadas disciplinas especificas para
inserir esses temas ou os temas seriam incluidos nas disciplinas ja existentes?

A esse respeito, o art. 1° da Resolucdo CNE/CP 001/2004 [9] dispde que a inser¢do da ERER
nos cursos de licenciaturas deve ocorrer tanto nas atividades académicas como disciplinas,
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mdbdulos, semindrios, debates entre outros, quanto no tratamentos dessa questfes, voltada a
especificidade de cada campo do conhecimento. Assim, essas questdes deverdo ser incluidas
tanto nos contetdos das disciplinas quanto em atividades curriculares do curso por meio de
discussGes sobre essas tematicas e o0 tratamento de questdes que dizem respeito aos
afrodescendentes.

Sobre a opinido do chefe do departamento acerca da Resolu¢do CNE/CP 001/2004 [9], o
mesmo apresentou sua importancia, afirmando que “/...J a cultura africana ela é preponderante
na nossa sociedade, nada mais justo e importante do que estudar essa cultura”. De nossa
perspectiva, “a importancia da ERER diz respeito, como a propria denominagdo diz, a repensar
posturas e atitudes frente as questdes que envolvem as relacdes inter-étnicas|...]” [18]. Assim,
considerando a resolugdo supracitada, buscam-se rela¢des étnico-sociais positivas. Dessa forma,

Os o6rgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento
de solucdo para situacGes de discriminacdo, buscando-se criar situacGes
educativas para o reconhecimento, valorizacéo e respeito da diversidade [9].

Ainda no art. 4°, é apontada a importancia de os sistemas e estabelecimentos de ensino
trabalhar com esses temas por meio de valores, visGes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros
e dos povos indigenas, com o intuito de buscar subsidios e troca de experiéncias para planos
institucionais, pedagdgicos e projetos de ensino. Dessa maneira, a abordagem das questdes
étnico-raciais na educagdo basica depende da formacéo inicial de profissionais da educagéo,
assim, essas discussfes precisam avancar nas pesquisas académicas para que cheguem a escola
e sala de aula com uma viséo ampla das questdes raciais [6].

Dessa perspectiva, Verrangia e Santos [4] reforcam a importancia de promover atividades e
discussGes em que sejam contempladas as relagbes entre os diversos povos e apresentam
conceitos e ideias sobre as diferengas e semelhancas entre os individuos [4].

Voltemos nossa atencdo ao CLPQ-Itabaiana/UFS. Ao questionarmos o chefe de
departamento, se essa resolucéo é contemplada no PPP do CLPQ-Itabaiana/UFS, obtivemos a
resposta que o PPP supracitado ndo contempla a resolu¢do porque quando houve a reunido de
planejamento do PPP do CLPQ-Itabaiana/UFS, em 2008, ainda n&o tinha essa obrigatoriedade,
mas que em breve ird inserir essas tematicas. Nosso entrevistado ainda citou que essas tematicas
estdo inseridas no curso de forma isolada, como por exemplo, nas disciplinas da area de ensino,
principalmente com uma professora do Departamento de Quimica que trabalha esses temas.
Além disso, foram mencionados 0s projetos de extensdo, em que a professora citada relaciona
esses temas em suas acdes.

Notamos no art. 9° da Resolugdo CNE/CP 001/2004 [9], que entra em vigor a partir da data
de sua publicacdo, em 2004, a necessidade para que todas as InstituicGes de Ensino Superior se
adequarem a essa resolucdo, contudo, muitos cursos ainda ndo atendem ao disposto nessa
resolugéo.

Sobre a insercdo da ERER em algumas disciplinas ou projetos de extensdo no CLPQ-
Itabaiana/UFS, consideramos que a abordagem isolada dessa tematica ndo é suficiente para a
efetivacdo da ERER, pois as IES devem, em seu fazer pedagdgico, construir novas relagdes
étnico-raciais e incluir as competéncias nos instrumentos de avaliagdo institucional, docente e
discente, e articula-las & pesquisa e a extensdo [6].

O entrevistado acrescentou que, além desses projetos de extensdes, existem alguns eventos
promovidos pelo Departamento de Educagdo do campus e reiterou a importancia desses eventos
para os alunos, possibilitando assim uma maior compreensdo da cultura afro-brasileira na
constituicdo da sociedade. Assim, ele conclui sua fala declarando a importancia dos futuros
professores compreenderem a resolucdo CNE/CP 001/2004 [9], expondo que “para quando eles
atuarem e poderem [...] verificarem ou saberem como trabalhar com os alunos de varias
culturas.”

Concluimos que, no diz respeito ao PPP do CLPQ-Itabaiana/UFS, o curriculo complementar
e o curriculo padrdo ndo contemplam a ERER. Por sua vez, as questfes relacionadas a cultura
foram encontradas somente em uma disciplina do curriculo padréo.
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Com isso, podemos constatar que nem o PPP do CLPQ-Itabaiana/UFS, tampouco o curriculo
efetivado, relacionaram a educacdo com a cultura, ou, mais especificamente, ndo abordam a
ERER. Dessa forma, é necessaria a implementacdo da ERER nas diversas a¢@es institucionais,
como ensino, pesquisa e extensdo. Destacamos ainda a necessidade de formagdo continuada
para os professores da educacdo superior, pois ndo basta boa vontade, mas também se faz
necessario preparo para uma abordagem critica da ERER. A promocdo de um ambiente que
problematize as relagbes étnico-raciais pode contribuir para que os docentes, 0s quais ainda
apresentem resisténcia a essas mudancas, possam acessar conhecimentos que superem a Visao
reducionista e, as vezes, preconceituosa acerca dessas questdes.

Dessa forma, essas discussdes deverdo ser concebidas entre os discentes e os docentes,
proporcionando assim um ambiente como um centro cultural, em que as diferentes linguagens e
produtos culturais estdo presentes de forma direta e/ou indireta [3]. Assim, a inclusdo da ERER
apresenta diversas formas no campo das licenciaturas, como o surgimento de disciplinas
especificas relacionadas a ERER e/ou tratamentos dessas teméticas para cada campo do
conhecimento. Nesse processo, Candau [3] discute o papel central do/a educador/a como um
profissional que trabalha questbes do imaginario, representacfes das identidades sociais e
culturais, incluindo assim na categoria do professor como “agente cultural”. A autora ainda
indica alguns meios na perspectiva do papel do/a educador/a, sendo: “distinguir nossa
identidade cultural” e “identificar nossas concepgdes dos ‘outros’.

Da perspectiva da distingdo/conhecimento de “nossa identidade cultural” e da identifica¢do
das nossas concepcdes dos outros apontado por Candau [3], sdo desenvolvidas diversas acdes de
formag&o docente do PIBID/PRODOCENCIA/QUIMICA-UFS/ITABAIANA com o intuito de
problematizar o papel do professor como agente cultural e inserir a ERER. A primeira autora
desse trabalho participou como bolsista de iniciacdo a docéncia dessas a¢cdes. Como exposto no
item Material e Método, essas a¢des foram desenvolvidas a partir do contato e problematizacéo
de uma realidade escolar quilombola. No t6pico a seguir, apresentaremos essas reflexdes.

3.2 Reflexdes acerca das visdes acerca do “eu” e do “outro”*

A partir das reflexGes acerca dos elementos propostos por Candau [3], na reinvengdo da
escola, ha a necessidade do reconhecimento da prépria cultura, ou seja, reconhecer a nossa
identidade cultural (nossa origem). Devemos questionar como nds vemos “o0s outros” € a
atuacdo dos professores diante das diversidades em sala de aula. Assim, é necessario fazer uma
reflexdo do “eu” com o intuito de entender sua identidade cultural.

De acordo com Candau [3], é importante termos consciéncia de nossos enraizamentos
culturais dos processos de hibridizacdo, negacdo e silenciamento de determinados
pertencimentos culturais. Isso quer dizer que devemos ser capazes de reconhecé-los, apresenta-
los e trabalhé-los de forma esponténea.

Se pararmos para pensar de onde viemos, qual a nossa origem, podemos entender melhor o
processo de miscigenagdo presente no Brasil. Atraves de conversas com os familiares, podemos
descobrir que somos descendentes de negros, de indios, de brancos, entre outros. Foi a partir da
curiosidade gque comecei a pesquisar minha origem, mais especificamente, me questionando:
Quem sou eu?

Tudo? comegou quando eu fiz as seguintes perguntas: Qual a minha origem? Sera que eu sou
descendente de indio, negro, branco (holandés, portugués...)? E a partir das conversas feitas
como os familiares que comegamos a fazer uma viagem ao passado. Mas, qual a importancia de
descobrir isso? Quando temos curiosidade de saber a nossa origem, passamos a melhor entender
0 nosso papel na sociedade. Assim, o estudo de nossa identidade cultural pode facilitar a
compreensdo de varios assuntos que sdo abordados na sociedade, com énfase na escola. Laraia

! Optamos, nesse topico, pela utilizacdo da primeira pessoa do singular e do plural em partes da reflexdo.
Essa escolha se baseia em Charlot [19], o qual afirma que o eu epistémico é uma condicdo da situacdo
didatica que promove um conforto com objetos do sujeito do saber.

2 Parte das reflexdes da autora foi publicada em: Lopes ET, Brito MCL, Lima YJ. [20] Escola indigena na
formacdo docente: uma experiéncia no PIBID. In: 21° Seminario de Educagdo 09-13 set 2013, Cuiaba,
Brasil, Cuiaba: Educacdo e (des)colonialidades dos saberes, praticas e poderes; 2013, pp. 340-141.
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[2] afirma que 0 modo de ver o mundo “[...] os diferentes comportamentos sociais e mesmo as
posturas corporais sdo assim produtos de uma heranca, ou seja, o resultado da operac¢do de uma
determinada cultura”.

Para Laraia [2], o homem faz uma busca dos esclarecimentos para os fatos cruciais como a
vida e a morte na tentativa de esclarecer o inicio e o fim da vida humana. Sendo assim, Laraia
[2] salienta que:

[...] Explicar a vida implica a compreensdo dos fendmenos da concepgédo do
nascimento. Estas sdo importantes para a ordem social. Da explicacdo que o
grupo aceita para a reproducdo humana resulta o sistema de parentesco, que
vai regulamentar todo o comportamento social [2].

Assim, a partir da questdo acerca de quem sou eu, aponto que quando estudei a “Escraviddo
no Brasil” na disciplina de histdria, no ensino fundamental, fiquei chocada com as injusticas que
faziam com os negros e indios, mas ndo passou por minha cabeca se esses escravizados eram
meus parentes. Sempre tive curiosidade em entender minha origem e foi assim que comecei a
conversar com meu pai e ele me disse que era bisneto de uma Sinha (branca) bastante respeitada
na regido, cujo esposo era holandés.

Atualmente, como bolsista do PIBID, participando dessas discussfes, outras indagagdes
vieram em minha mente. A primeira diz respeito ao fato de eu ser morena, do cabelo crespo e
segundo relato do meu pai, tataraneta de uma Sinha branca e dos cabelos lisos. Nas conversas
com minha familia, ndo consegui identificar a origem dessas minhas caracteristicas, por
exemplo, cabelo crespo, pois 0s demais familiares sdo brancos com cabelos lisos e olhos claros.
Fato este que se tornou motivo de brincadeira na familia, explicitando essa minha diferenca.
Entretanto, ndo me senti discriminada pela familia, mas incorporei pelas questdes familiares e
pela cultura da cidade onde moro, a opgao por alisar o cabelo. A partir do exposto, considero
que ha também em minha familia ascendéncia africana - 0 que demanda mais estudo sobre o
assunto.

Portanto, com o disposto acima, considero que como o Brasil é a terra da diversidade étnico-
racial, é importante entender como essas diversas culturas colaboraram na formagdo de nossas
identidades culturais e, a partir disso, compreender a pluralidade da identidade cultural
brasileira.

“Junto a esse reconhecimento da propria identidade cultural, outro elemento a ser ressaltado
se relaciona as representacfes que construimos dos outros, daqueles que consideramos
diferentes” [3]. Desse modo, coloco a seguir minhas reflex@es a partir do contato com uma
realidade escolar quilombola.

Quando fiz uma reflexo de como seria uma comunidade quilombola, passei a relembrar de
minhas aulas de histérias do ensino fundamental, em que estudamos o processo de formacao de
guilombos. Minha visdo era de que os quilombos seriam um local muito escondido, pois esses
lugares eram os refagios dos escravos “fujées”. As casas eram de barro e cobertas de palhas de
bananeiras, com terreiro para seus rituais religiosos e para as criancas brincarem, localizando
préximos de rio ou riacho para o préprio consumo.

Sobre 0 modo de se vestir, minha visdo era que as mulheres usam saias brancas, longas e
rodadas com blusas de mangas gastadas de tanto seus filhos puxarem para se amamentarem.
Além disso, achava que a maioria usasse lengo na cabeca, com o intuito de carregar os potes ou
baldes de &gua para consumo. Ja os homens usavam umas calgas remendadas e compridas com
um cinto feito de corda, sem camisa e chinelos de couro.

Em relacdo a religido, imaginei que se baseava no candomblé, na umbanda, com a presenga
de santos/orixds, como lemanja, que representa as aguas do mar. Outro aspecto bastante
presente em nossa sociedade e de origem africana é a capoeira, considerada uma esporte hoje
em dia, mas antes eram 0s meios gque 0s escravos encontravam para se defender dos capitées do
mato ou invasores.

Assim, a primeira visita a comunidade quilombola foi marcada de muitas aventuras.
Primeiramente, é importante destacar, em minha opinido, o dificil acesso a essa comunidade,
pois fica longe da Universidade, a aproximadamente 150 km. Mas a curiosidade e ansiedade
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fizeram com que a viagem fosse bem rapida. A primeira impressdo que tive, quando estava me
aproximando do local, foi que ndo tinha como existir pessoas no meio daquele “mato”. Mas
guando me aproximei mais ainda, comecei a ver algumas casas, adolescentes ouvindo musicas
em um carro na beira do rio (o famoso Rio S&o Francisco). Esse rio é lindo, extenso, com uma
mistura de cores verde e azul. Ao dar uma volta pelo povoado, comecei a fazer anotacGes das
casas, das criancas brincando na rua e das donas de casa nas cal¢adas conversado.

As casas sdo feitas de alvenaria, a maioria rebocada e pintada, e coberta por telhas, somente
0s muros dos quintais que sdo feitos de madeira e prego. As ruas sdo calgadas, mas sem rede de
esgotos. Ao chegar préximo do colégio, tinha um terreno baldio, local onde os moradores jogam
futebol nos finais de semana.

Sobre 0 modo de se vestir, observei duas mulheres que estavam sentadas na cal¢ada, uma
delas estava alimentando seu filho, ambas usavam shorts jeans com blusas de alcas e coloridas.
Além disso, elas estavam com os cabelos amarrados, devido ao calor. J& alguns homens e
adolescentes estavam usando também short jeans com blusas regatas e de chinelos de pléstico,
por exemplos, havaianas.

Ao caminhar pela rua principal da comunidade, observei a presenca de motos, carros e
bicicletas, os quais sdo meios de transporte bastante utilizados pelos moradores, inclusive as
bicicletas sdo muito usadas pelos adolescentes para ir a escola. Além disso, na rua estava um
senhor ajeitando seu “carro de boi”, transportando alimentos para seu gado.

Em relacdo a religido, foi notada, na rua principal, a imagem de um santo catolico, Padre
Cicero, o qual era o padroeiro da comunidade. Em conversas com professores e alunos, nos foi
informado que a maioria dos moradores é catélica. Somente uma jovem disse em uma conversa
informal que ha nessa comunidade préaticas que podemos identificar como originarias de
religibes de matriz africana. Assim, com os dados coletados até o momento, ainda ndo é
possivel fazer alguma afirmacéo a respeito.

Destaco ainda que os alunos das escolas observadas demonstraram-se mobilizados para
estudar. Assim, foram receptivos com a proposta didatica a ser desenvolvida no PBID-Quimica.

A partir dessas informacdes, foi possivel perceber que eu estava equivocada na maioria de
minhas concepg¢bes. Os quilombolas ndo vivem como no tempo da escraviddo, quando
formaram os quilombos. Os quilombos e os sujeitos quilombolas mudaram, pois a cultura ndo é
estatica, e sim esta em constante transformacdo, adquirindo novas aparéncias, costumes, valores
a si mesma, possibilitando novas mudancas ao longo do tempo. Essas concepc¢des manifestadas
podem ter influéncia da escola, sobretudo pelo livro didatico e também pela midia, os quais
podem apresentar uma visao estatica, e muitas vezes estereotipada, de cultura

Nesse sentido, Laraia [2] afirma que ‘a cultura ¢ dindmica’, ou seja, qualquer sistema cultural
estd em um processo consecutivo de modificacdo. De acordo com ele [2], a mudanga “[...] é
inculcada pelo contato ndo representa um salto de um estado estatistico para um dindmico mas,
antes, a passagem de uma espécie de mudanca pra outra. O contato, muitas vezes, estimula a
mudanc¢a mais brusca, geral e rapida do que as forgas internas” [2]. Desse modo, Candau [3]
salienta que:

Na sociedade em que vivemos hd uma dindmica de construcdo de situacdes
de apartagdo social e cultural que confirmam os diferentes grupos socio-
culturais em espagos diferenciados, onde somente os considerados iguais tem
acesso [3].

Dessa maneira, constato que, a partir das observacdes realizadas nessa comunidade, passei a
conhecer um pouco mais desse grupo cultural, entender um pouco de sua cultura, pois, como
dito por Candau [3], junto ao reconhecimento da propria identidade cultural devemos relacionar
as representacdes que construimos sobre os outros (aqueles que consideramos diferentes). Nessa
perspectiva, Varrangia e Silva [4] salientam que:
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Dessa forma, informados por esteredtipos, se ndo estivermos atentos,
podemos manifestar, por palavras e gestos, discriminagdo, desrespeito,
desqualificacdo. Estes julgamentos decorrem de preconceitos. Pessoas negras
tém sido vitimas deles. Nao poucas vezes se ouve que pessoas “desta raca”,
0s negros, sdo feios, sujos, violentos ou preguicosos. Cabe mencionar aqui
que a palavra raca ndo se refere ao conceito biol6gico de ragcas humanas,
amplamente rechacado pelos conhecimentos cientificos aceitos nos dias de
hoje [4].

Assim, concluo que, quando fiz a primeira visita a comunidade investigada, percebi que as
minhas reflexdes tinham bastante influéncia do que a midia ou até mesmo os livros didaticos
abordavam sobre essas culturas, como por exemplo, a escraviddo como tema principal.

4. CONCLUSAO

Esse trabalho permitiu uma reflex&o acerca das relacdes entre a formacao docente ofertada no
curso de Licenciatura Plena em Quimica, no campus de Itabaiana, e a ERER. Constatamos que
0 PPP do curso e o curriculo efetivado ndo contemplam a relacdo entre educagdo e cultura, ou,
mais especificamente, ndo inserem a ERER, sendo necesséria a implementagéo das orientages
para a ERER nas diversas acfes institucionais, quais sejam: ensino, pesquisa e extensdo. Em
relacdo as acOes de formacdo docente desenvolvidas no ambito PIBID e que contemplam a
reflexdo da “nossa identidade cultural” e da identificacdo das nossas concepc¢des dos outros,
concluimos que essa pesquisa possibilitou uma reflexdo acerca de nossas opinides em relagdo as
diversas culturas, ou seja, das nossas visdes acerca de “nds” e dos “outros”, proporcionando,
assim, uma compreensdo mais ampla da constru¢do da identidade cultural docente. Sendo
assim, estaremos aperfeicoando 0s nossos conhecimentos e procurando mudar algumas
concepgdes antigas, as vezes, de cunho etnocéntrico.
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