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- Quem é vocé? — As respostas que surgem a estéogagnento, tdo corrente nos dias atuais, sdo 0s
elementos que vao formar o ndcleo basico do quepasle conceituar a partir da terminologia
“Identidade”. A partir de uma perspectiva socio¢artsvista, € possivel destacar o papel dos espdeos
socializagdo na formulacédo e dimensionamento dgmséas as indagagodes identitarias. Nesse ceaario,
escola desempenha um papel fundamental na prodigadiscursos e representacfes, aos quais 0s
individuos se identificam. No nosso estudo, asagtsis dos estudantes do EJA do Colégio Olavo Bilac
nossa indagacéo inicial foram muito diversas, a&émo, por referir-se a alguma coisa que € fundada e
elementos bastante subjetivos e intimos. Porénme calllestaque para a prevaléncia de mencgdes a
escola/educacao, nas autoconceituacdes por parenttevistados.

Palavras —Chave: Identidade, Escola, Educacéo.

- Who are you? - The answers to this so currenstgue are the elements that form the basic core of
what can be conceptualized from the terminologyl@éntity.” From a social constructivist perspeetiv

it is possible to highlight the role of spaces ofialization in shaping and sizing of answers tesjons

of identity. In this scenario, the school plays aykrole in the production of discourses and
representations, which individuals identify themsslto. In our study, the responses of EJA studsnts
the Olavo Bilac school to our initial inquiry wevery diverse, even by referring to very subjectvel
personal elements. Yet, it is important to highti¢he prevalence of references to school/education,

self-conceptualization by the interviewees.
Keywords: Identity, School, Education.

1. INTRODUCAO

Identidade € um conceito que de maneira mais ploséuarticula ao questionamento que é
feito cotidianamente sobre quem somos. As respagtassurgem a este questionamento, tdo
corrente nos dias atuais, sdo 0s elementos qudowdar o nucleo basico do que se pode
conceituar a partir da terminologia “ldentidadetrém, o conceito de identidade ndo deve
sugerir a objetivacdo de um ente imutavel e nanadd em relacdo ao tempo e ao espaco.
(Giddens, 2002).

Giddens (2002), em seu exame da condicdo do ingivitente a modernidade, postula a
identidade como um projeto dinAmico do individummnco objetivo de ordenar sua trajetéria
cotidiana em meio as mudancas advindas da emeagdagisociedades modernas.

Para este autor, 0s riscos e sentimentos de irseEguUISa0 consequéncias intrinsecas a
condi¢do do individuo moderhaafetando as vidas dos mesmos e impondo para edsa *
necessidade de elaboracdo do que ele chamzadeld protetdt, na tentativa de resgatar o que
o autor se refere como sentimento deduranca ontolégi¢a seguranga essa, tributaria das
“sociedades tradiciondis

1 O objetivo desse texto ndo é efetuar uma disousstdre qual terminologia deve ser adotada para se
referir & condicdo do individuo na atualidade.
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No entanto, esse projeto ndo se efetua facilméstdinamicas identitarias se processam em
meio a uma arena bastante complexa, que notadammentenhece por mundo globalizado.
(Hall, 2003).

A partir de uma andalise dos efeitos da globalizagélore o individuo p6s-modefico
socibélogo Stuart Hall (2003) afirma que para a apienalizacdo de um projeto identitario, os
individuos sofrem necessariamente um processoadenémtacéo de algum tipo de identidade
substancializada, passando a enfatizar o surgingenton individuo “pluri-identificavel”.

O surgimento de um individuo que opera seus prosadgntitarios em um mundo no qual
as instancias garantidoras das praticas sociaisséddamais balizadas por espacos concretos
(lugares) e temporalidades objetivas (aqui e agamjom que as novas identidades estejam
sempre sujeitas, necessariamente, a varios plahss$éricos, politicos, tecnoldgicos,
representacionais, étnicos etc. (Giddens, 2002 Ik 2203).

E importante destacar aqui o papel dos espaco®dalizacio no dimensionamento das
produgdes identitérias.

Para além de uma concretude dos espacos/lugaessrelacdesface to face’(BERGER &
LUCKMANN, 1974), marcadas pelos encontros temppaaldos no “aqui e agora”, as
identidades se forjam a partir de interacdes deviohtbs que podem estar a quildmetros de
distancia corporal entre eles; inclusive com umstadcia em temos de temporalidade
consideravel. Este fato torna-se possivel atrapésrecanismos de comunicacao globalizados,
que permitem que alguém possa ter contato e imtdmage com uma pessoa que ainda esta
vivendo o dia anterior. Por consequéncia, ndo pages concretos (lugar) e tempos (aqui e
agora) privilegiados para o estabelecimento dadndcas identitarias. (Woodward, 2080ud
Linck, 2009).

No entanto, atualmente, alguns espacgos sdo comdadera partir de sua importancia
enquanto instituicdo moderna. S&o importantes aefégis para a atualizacdo de interacdes
sociais.

Percebe-se, evidentemente, que a escola desempanpapel fundamental na producéo de
discursos e representacfes. A partir destes ogidndis podem se posicionar e fazer a auto-
enunciacao de si, chamada de identidade.

A identidade dimensionada dentro do ambiente esegigesenta caracteristicas singulares,
visto que ela € orientada pelas caracteristicasindtituicdo escolar e, dentre essas
caracteristicas, supde-se um destaque ao seudmfmimadora dos individuos nas sociedades
modernas.

A identidade, como podemos ver, é construida listmente e se efetua sobre o principio de
gue sO pode ser operacionalizada em detrimentspkrificidades culturais e situacionais nas
quais os individuos se inserem. Por isso, com etigbjde ressaltar seu carater dindmico é que,
no titulo do artigo que por hora se apresenta e,vppes, ao longo do texto, trazemos a
terminologia “Processos |dentitarios” para se iefao que tradicionalmente se conhece por
“Identidade”.

N&o temos, porém, o intuito de abandonar a termgimltradicional, visto que, como afirma
Dubar (1998), os inumeros obstaculos metodolégias o termo produz nas pesquisas do
género, ndo devem ser suficientes para nos fazsstideda idéia de contribuir para o
crescimento de um campo de estudos tao rico, itatnente, balizado pela alcunha Identidade.

Ainda que a identidade seja encarada como conge#adiz respeito & importancia dada a
individualidade na contemporaneidade, estudos com#e Jacques (1998), por exemplo,
mostram que, desde a antiguidade classica, questiBetonadas a identidade eram bastante
apreciadas e que ela ndo se articulava somentenatigos individuais e sim a processos
constitutivos de toda uma coletividade.

A propria nocao de cidadao na Grécia democrétizva&selacionada a nocéo de identidade
ateniense que tomava o sujeito como idéntico qdégirio ideal e também a todos os outros
cidadaos de Atenas.

2 Ver nota anterior.
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Como o conceito de identidade se configura em furdg dois pontos que sdo bastante
apreciados pelas ciéncias humanas (o sujeito eiadsale), foram principalmente os teéricos
da sociologia e da psicologia - principalmente diqgbogia social - que se empenharam no
estudo de tal categoria.

Por isso, uma breve exposi¢cdo de como o conceiitedéidade foi abordado pela psicologia
social se faz necesséria. Tal necessidade naetbseipenas pela mencao que foi feita sobre a
apreciacdo das ciéncias sociais e psicologicasesobassunto. O trabalho de pesquisa
desenvolvido, que serviu de base para as formudguisgeriores, buscou seguir - e considera-se
aqui o éxito nesse propdsito - em termos tedricosnetodoldgicos, a forma como
tradicionalmente se efetuaram os estudos sobrédedr pela psicologia social.

Antes de expor como se processa a abordagem pmi@isdo conceito de identidade,
destacamos que a pesquisa que vai servir de bageapgoontuacdes tedricas a seguir foi
realizada com 45 estudantes do Programa “Educagdtovens e Adultos-EJA” do Colégio
Estadual Olavo Bilac, que fica situado no bairrait8s Dumont, Aracaju-SE. A pesquisa
buscou investigar qual a influéncia da escola nasnucas identitarias desse grupo de
estudantes.

2. IDENTIDADE E PSICOLOGIA SOCIAL

A identidade em psicologia social ndo se restraqgenas aos aspectos que dizem respeito as
impressdes que os individuos tém si préprios, raagém a fatores ligados aos modos de
identificacdo criados pela sociedade, em conseguéle 0s sujeitos pertencerem ou ndo a
determinado grupo.

Os primeiros estudos da psicologia social sobrecda de identidade foram os de George
Mead (1934), que afirmava que a identidade eraypoode uma relagdo dialética entre
individuo e sociedade; e os de Muzafer Sherif (L96e apontava para o surgimento de uma
identidade nos grupos sempre em situacdes detoantiergrupal.

As idéias de Sherif, apesar de muito criticadasjrsen para formulag6es posteriores sobre o
conceito de identidade social, que tem uma arggéadireta com o posicionamento dos
sujeitos diante de si proprios, mas principalmeiidate de outros grupos sociais.

A relacdo entre a autoconceituacdo em articulagéioa posicionamento dos individuos em
fungéo das suas pertencas aos grupos sociaisnsernais importante nos trabalhos de Henri
Tajfel nas décadas de 1970 e 1980, representanssieniogia social da chamada “Escola de
Bristol”.

Tajfel (1981) define identidade social como umacpkr do autoconceitdigada a uma
percepgdo de pertencga dirigida a um grupo, juntger@m significados emocionais associados
a essa pertenca.

Segundo esse mesmo autor,

“A identidade social € um conceito que influencia
diretamente na autodefinicao individual ligadaraagens que
se faz de uma pertenca, as quais podem ser pesitiva
negativas. O estatuto subjetivo de uma pertencpagruai
dizer se esta é vista positiva ou negativamentémAdlisso,
outros grupos servirdo como referencial para coagdas que
quando positivas, resultam numa pertenca grupal, e
consequentemente identidade social positiva, e dpan
negativas, resultam numa identidade social neggfhara uma
revisdo ver Da Silva, 2006).

Por sua vez, alguns autores como Michael Billigr@)@pud Améancio (1993) afirmava que
a busca por uma identidade social positiva ndogpexistir independentemente das estruturas e
ideologias sociais em jogo no momento das enunesaic@ntitarias.
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Billig (1976) apontava ainda necessidade de compreensdo das condicdes sdaiais
emergéncia de uma identidade social. O quadro Isméialeterminar se uma identidade vai
primeiramente emergir e, assim acontecendo, q@&isos sentimentos relacionados a essa
identidade.

A partir das contribuicdes de Billig, construiu-m psicologia social, através da chamada
“Escola de Genebra”, estudos que alertavam paoasideracdo, na pesquisa sobre identidade
(social), dos fatores estruturais relacionadodtareue a politica.

No quadro da Psicologia Social da “Escola de Gexielawutores de destaque, como J. C.
Deschamps (1979) e W. Doise (1976) afirmam que,

“Fatores como momentos politicos, situacBes
econOmicas, ideologias e valores morais comporisn a
categorias sociais dimensionando a dindmica dattid@deles
sociais e sentimentos posteriores relacionadostas es as
atitudes intergrupais resultantes. As dinamicaatitfgias sao
regidas também, e prioritariamente, pelo que ekmehde
“universo simbodlico comum de valores” que norteatd as
producbes de identidade social, quanto os constzgien
sentimentos relacionados a pertenca e aos compartas
intergrupais”. (Ver Amancio1993).

3. DO ESTUDO

Depois desta breve exposicdo sobre alguns ententdimmacerca do conceito de identidade
em psicologia social - e intencionando a construd@oaum objeto de estudo que integre a
categoria identidade na relagdo com a escola €pentos a possibilidade de se fazer um
trabalho sobre o impacto da escola nos processoslemdificacdo que os estudantes do
Programa “Educacdo de Jovens e Adultos-EJA” exmariam dentro da escola publica do
bairro onde moram.

O presente trabalho se imp6s pela necessidadeabmselidar na universidade uma linha de
estudos a partir da abordagem psicossocial, questigue as dindmicas identitarias de
estudantes na contemporaneidade e suas atitudeatimentos, relacionados ao ambiente
escolar.

Além disso, este trabalho se propbés também a sgrart a um grupo de estudos que
desempenha a funcdo de facilitador dos debate€mézas sobre a temética dos processos
identitarios atualmente, fomentando assim, umantitsizes proprias do espaco universitario.
A publicagédo do presente estudo visa subsidiaiceoente os diversos setores da sociedade
relacionados com as politicas e préticas educdsia@aborando para a resolucdo das diversas
problematicas referentes as formas de implantagiacionaliza¢éo e melhoramento continuo
das escolas.

Espera-se que a difusdo dos resultados obtidogeatdd nosso estudo e os debates gerados
por este, por fim, facilitem a implementacdo de yroitica educacional adequada aos anseios
dos estudantes das comunidades periféricas ejgaimente, aos anseios da sociedade a partir
do compromisso com a responsabilidade social ddsesc

Para familiarizar um pouco mais o leitor do presesntigo em relagdo ao ambiente e ao
perfil dos sujeitos abordados na pesquisa, fazesmssario que se apresente o programa
“Educacao de Jovens e Adultos-EJA”, tal qual élesituido pela LDB.

A (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) estabeds diretrizes e bases da educacao
nacional, e em seu titulo V (Dos niveis e das mdaddés de educacao e ensino), no capitulo Il
(Da educacéao basica), na secdo V (Da educacdeeltsje adultos) traz os seguintes artigos:

» Art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera @eiiaqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fumdaneemédio na idade prépria.
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§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamest@vens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regulatuoades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas dadaluseus interesses, condicbes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o seesa permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acdes integradas e complergetatre si.

 Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursosame=sx supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curricatmlitando o prosseguimento de
estudos em carater regular.

81° Os exames a que se refere este artigo reaézao:

| — no nivel de concluséo do ensino fundamental pa maiores de quinze anos;

II- no nivel de conclusédo do ensino médio, panma®res de dezoito anos.

O estudo apresentado a seguir, de maneira gegdis@nos aspectos relativos a influéncia
da escola na dindmica da constituicdo identitagaestudantes do Programa “Educagdo de
Jovens e Adultos-EJA”, dentro da escola publicabdoro onde moram. Especificamente,
investigou como os estudantes véem a sua insergs®a nescola, quais sentimentos estao
relacionados a essa pertenca escolar e quais agqu@mcias em termos de atitudes, na
confrontagé@o do que eles achavam com o que elewigos que fosse a escola.

A pesquisa foi realizada com quarenta e cinco asted do EJA do colégio Olavo Bilac, no
periodo noturno de aulas. Desses quarenta e eiimte,e quatro eram do sexo feminino, e vinte
e um do sexo masculino. A média de idade dos mesgnaes18,17 anos com idades variando
dos 14 aos 41 anos.

Tabela 1. Participantes da pesquisa

24,5 24
24
23,5
23
22,5
22
21,5
21
20,5
20
19,5

B Sexo Masculino
B Sexo Feminino

Genéro

O estudo foi efetuado através de procedimentos atéter tanto qualitativo quanto
guantitativo.

Qualitativamente, através de questionarios sertesidos, aplicados aos estudantes na
prépria escola, com posterior analise de conte@dontesmos, seguindo as idéias de BARDIN
(1977). Desta andlise de conteldo, foram produzdsegorias explicativas para as respostas
dadas pelos estudantes as perguntas.

Em termos quantitativos, apos a coleta de dadasstenor analise de conteudo, colhidos
através dos questionarios, foi feita uma andlismémica de frequéncias e porcentagens da
ocorréncia das categorias explicativas nas respo$tara operacionalizar tais analises
gquantitativas, usamossoftware SPSS 10.0 for Windows.

A escolha pelo uso de procedimentos qualitativosiantitativos na pesquisa se deu pelo
entendimento de que, para melhor estudar os fer@smaentitarios, uma s6 alternativa
metodolégica reduziria nosso quadro de andlise.xperencia com essa modalidade de
pesquisa nos anos de iniciacao cientifica e o aimesato dos estudos de outros pesquisadores
como LIMA & VALA (2003); FRANCA & MONTEIRO (2002),entre outros, respaldam a
posicdo metodologica. Foi através de estudos,ulatido tanto técnicas quantitativas quanto
qualitativas, que estes contribuiram para o entegntio de questdes semelhantes as nossas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo foi operacionalizado a partir de uma peegaberta bastante simples, mas que traz
contida a grande problematica referida pelos asitoiados ao longo da apresentacdo do
trabalho. A saber, formular um nucleo ordenadosiddamado identidade, aquilo que nos vem
a tona, quando inquiridos sobre a questdo “quemcé”v Essa mesma pergunta foi feita aos
estudantes com o objetivo de analisar a influédaigscola/educacdo na dindmica identitaria
dos mesmos.

As respostas a essa pergunta foram muito diveat&asnesmo, por referir-se a alguma coisa
que é fundada em elementos bastante subjetivotineo$n Porém, cabe o destaque para a
prevaléncia de mencdes a escola/educacdo, nasoacedcacbes de si, por parte dos
entrevistados.

Como pode se observar na tabela 2, dos 45 entdwoist 31 (68,8%) deles mencionaram
algo que apontava a relacdo de si proprios comcalageducacdo. Respostas como, por
exemplo, “Eu sou fulano, tenho x anos, moro comiahanavo, sou estudante e gosto de
namorar”; “Eu sou sicrano, uma pessoa calma, gistestudar para ter um futuro melhor, sou
feliz” foram bastante recorrentes.

Ha de se considerar nesse dado que mencgles a/edectgdo sO6 foram menos
representativas que as citagdes as caracteripteasais em cada entrevistado. Quase todos os
entrevistados recorrem a algum aspecto particiasuad personalidade, algo que j& se espera
em estudos como 0 nosso, visto que, como alertad998), o estatuto da individualidade,
esta sempre em jogo, vinculado a tracos subjetigoando da eminéncia da questdo da
identidade.

Tabela 2. Questionario “Quem é vocé? Fale-me sebid.”

45

41

40

35

B Mencionaram
educagao/estudos ou escola -
68,88%

I Falaram sobre
caracteristicas pessoais -
91,11%

[J N&o reponderam - 6,66%

25

20

15

10

Quem é vocé? Me fale sobre vocé.

ApoOs perceber a forte influéncia da escola/educagés processos identitarios dos
entrevistados, passamos a inquirir 0S mesmos suag visdes e sentimentos a respeito da
escola.

Dos estudantes entrevistados, 36 (80%) consideravascola onde estudavam “Boa ou
Otima” e os outros 9 (20%) achavam a escola ontlel@gam “Ruim ou Péssima’, como
mostra a tabela 3 abaixo:
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Tabela 3. Questionario “A escola onde vocé estuda é

30

25

20 B Otima - 26,66%

M Boa - 53,33%

B Ruim - 13,33%

[ péssima -
6,66%

15

10

A escola onde vocé estuda é

Apés os estudantes terem respondido a essa pergsmiiaitamos que 0S mesmos
justificassem suas respostas. Tal justificativdfezenecessaria, para se observar com maior
clareza o quadro dos processos de identificaciestadantes com a escola.

As justificativas foram dadas tanto pelos estudanige consideravam a escola “Boa ou
Otima”, quanto pelos estudantes que consideravessaa “Ruim ou Péssima”.

Tabela 4. Justifique a sua resposta (Questionafcescola onde vocé estuda é”)

16
144
14
12 M Falhas
estruturais/operativas
10 9 - 20% P
8 B Nao justificaram/foram
contraditérios -
6 31,11%
B Qualidade de ensino -
4 38,88%
[J Qualidades intrinsecas
2 aescola - 22,22%
0

Acham a escola boa ou étima - 80%
Acham a escola ruim ou péssima - 20%

Os 36 alunos que disseram considerar a escola estlelavam “Boa” ou “Otima”
justificaram sua opinido a partir de qualidadegstzola relacionadas a qualidade do ensino ou
outras qualidades atribuidas aos professores @adet e caracteristicas intrinsecas a escola.
Estas justificativas se exemplificam em respostesoc “O ensino € bom; As professoras sao
6timas; Os professores séo legais; Os professonsisaen bem; A escola € perto de onde moro;
A Escola é grande; Uma escola onde todos se esfgueaa melhorar; A direcdo da escola é
boa; A escola é linda”.

Notem, pela tabela 4 acima, que os 9 (20%) alummsfgram perguntados sobre o que
achavam da escola, e que afirmaram que considerawetola “Ruim ou Péssima”, apontaram
para falhas na escola de naturezas estruturaigratimas. As respostas ficam exemplificadas
como: “Faltam luz e ventilador; Vigias e funciomérisdo ruins; Falta de estrutura para o
estudo; Faltam organizacéo, limpeza, orientacao”.

Uma dado que chamou a atenc¢do, quando solicitajussificativa por parte dos estudantes
a respeito de suas opinides sobre a escola, fevado indice de abstencdo ao questionamento.
Esse fendbmeno podera servir de ponto de partidanuaas pesquisas, que tenham por objetivo
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esclarecer quais elementos estdo em jogo quandwissa justificativas ou representagcdes
sociais para falar sobre as condicGes das esaudisgs.

Quando se estuda processos identitarios de grugosigntro dos quadros sociais de analise,
estdo em posicao desfavoravel € muito importarteupar entender como as identidades estéo
estabelecidas em niveis de estima. Notem que, snudaes, os fendbmenos identitarios se
efetuam de maneira subdeterminada ou determinadasta de algumas perdas afetivas e
sofrimento psiquico.

E importante para o pesquisador dos processositéaterd, entdo, buscar saber se aquela
identidade é tida pelos sujeitos como algo bom, suafirme com orgulho e gosto, ou se 0s
processos de identificacdo estdo produzindo idaemeisl como fardo sofrivel de ser carregado
pelas pessoas. Fardo esse que, na primeira optatienide despojo, € deixado ao largo das
subjetividades, por ndo ser mesmo motivo de orgothapreciacZo

Ainda com o objetivo de entender como se processam termos de auto-estima - as
dindmicas identitarias dos entrevistados, pergumsanutilizando uma escala que ia de “Muito”
a “Nada” passando por “Mais ou Menos” e “Pouco” guanto eles gostavam de estudar na
escola onde estavam. Ver tabela 5 a seguir:

Tabela 5. Questionario “Vocé gosta de estudar nessala...”

25

21

20

15 W Muito - 37,77%

B Mais ou menos -
46,66%

M Pouco - 11,11%

[ Nada - 4,44%

10

Vocé gosta de estudar nessa escola...

Dos entrevistados, 17 (37,7%) disseram gostar ‘duie estudar na escola, 21 (46,6%)
disseram gostar “Mais ou Menos”, 5 (11,1%) dissegastar “Pouco” e 2 (4,4%) disseram ndo
gostar “Nada” de estudar na escola onde estudavam.

Esses resultados mostram que os entrevistadosnsamseatisfeitos com sua insercdo na
escola pesquisada. Sendo que a maioria absolstaghstar “Muito” e “Mais ou Menos”.

Apds essa pergunta, solicitamos novamente quettesvistados justificassem suas opinides.
As respostas serdo discutidas a seguir:

Os que disseram gostar “Muito” ou “Mais ou Meno® dstudar na escola pesquisada
justificam suas respostas seguindo as justificetid@ pergunta anterior, ou seja, apontam a
qualidade do ensino e dos professores e até qdetidatrinsecas a escola como fatores que
fazem com que gostem da escola. Ex: Porque a esdma; Porque os professores e o ensino
sdo 6timos; Porque eu acho a escola legal; Porgeecda tem professores muito bons.

Ao passo que houve uma correlagdo entre as jagivias referidas para achar a escola “Boa”
ou “Otima” e gostar “Muito” ou “Mais ou Menos” daela, houve também uma confluéncia
entre os aspectos apontados para justificar adapsobre achar a escola “Ruim ou Péssima” e
gostar “Pouco ou Nada” da escola. Ex: Porque néostguranca; Os alunos ndo respeitam os
professores; Nao tem organizacdo; Porque nao teatuga; Porque é uma escola chata.

3 Para um melhor entendimento e discussao solmsunta Ver MELO dos SANTOS, 2008.
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Porém, um elemento novo apareceu nessa questde. @&ntentrevistados que disseram
gostar “Muito” ou “Mais ou Menos” de estudar naaacesquisada, 5 (11,11%) apontaram a
perspectiva de um futuro melhor como sendo o fateros faziam gostar da escola. Ex: Porque
quero um futuro melhor; Porque irei conseguir algofuturo; Porque sem estudo néo serei
ninguém. Ver tabela 6 abaixo:

Tabela 6. Por qué? (Questionario “Vocé gosta dedst nessa escola...”)

M Me trard um
futuro melhor -
11,11% dos que
gostam "muito" ou
"mais ou menos"
da escola

porque...

Tal padrdo de resposta nos sugere uma correspéad@m o que afirmam os autores que
conceituam as dinamicas identitarias, como sendocepsos onde deve ser considerado o
“universo simbdlico comum de valores” que norteiatd as producdes de identidade social,
guanto o0s consequentes sentimentos relacionadersehiga.

Nesse caso, temos claramente ilustrada a rela¢@ogastar de estudar em uma determinada
escola e ter a perspectiva de um futuro com maigaehos materiais e simbdlicos para os
sujeitos que operam tal relacao.

No entanto, uma dulvida pode ser despertada, nesse, gntre os leitores mais atentos. A
relacdo entre gostar de estudar na “escola ondssteda” e ter a perspectiva de um futuro
melhor poderia se efetivar entre estudantes dejgeiaescola que considerem a importancia da
educacao e do ensino formal para a consecucéo datura melhor em termos simbdlicos e
materiais.

Considerando o que J. C. Deschamps (1979) chamarierso simbolico comum de
valores”, o “gostar de estudar em uma escola” -&a® mesmo tempo “fator de ativacdo” e
“consequiéncia” dos processos identitarios - enudétda perspectiva de um futuro melhor,
pode esconder alguma insatisfacdo com a “escola secdestuda” e essa insatisfacao viria a
tona, quando da sugestéo da possibilidade de sarmeadscola.

Para verificar se 0s estudantes entrevistados mhami verdadeiramente uma relagcéo
identitaria positiva com a escola onde estudavagersmos no questionario que eles pudessem
mudar de escola e as respostas foram as seguintes:

Tabela 7. Questionario “Vocé gostaria de estudarairtra escola?”

30

25

25

20
15 B Sim - 44,44%

B N3o - 55,55%
10

Vocé gostaria de estudar em outra escola?
Perce
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be-se no grafico acima que quase metade dos esta@os gostaria de estudar em outra escola.
O que sugere um descontentamento por parte dodaests em relacdo a escola. Porém, a
analise ndo pode ser tao simpléria a ponto de fasgrque eles absolutamente ndo gostam
dessa escola e que essa tem efeito negativo maidaé&entitaria ativada pelos estudantes em
relacdo a escola.

Percebe-se com esses dados apenas um interesses@m &lguma melhoria em relacdo a
condicao individual de cada aluno no seu relaci@mmcom 0s possiveis ambientes escolares.
E, mesmo que um estudante afirme que gostaria dgarmde escola, isso n&o indica
necessariamente que ha uma impossibilidade deitoigid identitaria positiva em termos
afetivos desse estudante com a escola que estudtagdo afetiva dos estudantes com a escola
podera estar sendo constituida prioritariamente idelal de escola como meio de melhoria das
préprias condi¢cfes de vida no futuro. Este foi fdemosso estudo mais adiante.

A questdo que se segue, foi feita apenas aos gseram, afirmativamente, que gostariam de
estudar em outra escola.

Dos vinte entrevistados que disseram que gostaleestudar em outra escola, 4 (20%)
disseram que gostariam de estudar em uma esctitzufzar 8 (40%) disseram que gostariam
de estudar em outra escola publica, 4 (20%) dissqtee gostariam de estudar em qualquer
outra escola que nédo fosse a que eles estava(2080} ndo responderam ou deram respostas
que ndo puderam ser categorizaveis. Ex: Uma qudedsto interior. Ver tabela 8 a seguir:

Tabela 8. Se sim, em qual? (Questionario “Vocéatside estudar em outra escola?”)

o 8
8
7 B Escola particular -
6 20%
5 4 M Escola puablica -
4 40%
B Qualquer escola -
3 20%
2 [J Nao categorizavel
1 - 20%
0

Se sim, em qual?

Por fim, as duas Ultimas questfes abordadas nessm@rocuravam entender como a escola
se colocava em termos de importancia para a vidaedtudantes. Essas questfes tinham
também o objetivo de retornar as discussdes da@stinossa questdo fundamental, a saber,
qual era o impacto ou influéncia da escola nosgasas identitarios de estudantes do EJA de
escolas publicas.

Foi perguntado no questionario, através de umdaegqua ia de “Muito Importante” a “Nada
Importante” passando por “Mais ou Menos Importanee”™Pouco Importante”, qual a
importancia da escola para a vida de cada entaelaist

Dos entrevistados, 38 (84,44%) disseram que aasgcaluito importante em suas vidas, 4
(8,88%) dos entrevistados disseram que a esco@san menos importante em suas vidas, 1
(2,22%) dos entrevistados disseram que a escaacpmportante em suas vidas e 2 (4,44%)
dos entrevistados disseram que a escola ndo étanpoem suas vidas. Ver tabela 9 abaixo:
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Tabela 9. Questionério “Vocé acha a importanciagtzola em sua vida”

40 38
35
30 .
M Muito importante -
25 84,44%
B Mais ou menos
20 importante - 8,88%
15 O Pouco importante -
2,22%
10 M N&o é importante -
4 4,44%
5 1 2

Vocé acha a importancia da escola em sua vida

Fica evidente através desses dados que a esctilaueodesempenhando um papel decisivo
na producéo de sentido para a vida das pessoasguis, como pode ser observado através da
tabela, os estudantes atribuem grande importaneiscala. Mesmo aqueles que conseguem
identificar os problemas da escola e muitas vezéscomodam, através de protestos contra um
processo de precariza¢do da escola publica, deposia educacdo e na escola esperancas de
um futuro melhor.

As justificativas dos estudantes para a considerdgdmportancia da escola em suas vidas
foram efetuadas como reflexo dessa esperancaab@at10 abaixo:

Tabela 10. Justifique sua resposta (Questionario¢® acha a importancia da escola em sua vida”)

20
18
18
16 M Melhora de suas
condi¢des pessoais e
14 materiais - 40%
12 M A escola as faz
pessoas melhores -
10 31,11%
[ N&o responderam -
8 13,33%
6 6 M Deram justificativas
para nao
4 considerarema
escola importantes em
2 suas vidas - 15,55%
0

Justifique sua resposta

5. CONSIDERACOES

Atualmente, observa-se claramente que a emergérusdendmenos sucedidos de processos
identitarios tem ocupado lugar de destaque nosteelgae tratam das relagbes dos individuos
na sociedade.

No que se refere a processos identitarios, o anebestolar, estrutura consagrada enquanto
espaco privilegiado de interacbes sociais, nao rpodieixar de ser foco de interesse de
pesquisadores que tratem da referida tematicaoMendmenos identitarios encontram nesse
ambiente seu espaco de operacionalizacdo, a exempi@mios, clubes, gangues, times, etc.
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Falar das identificagbes de estudantes assistielosppograma de “Educacédo para Jovens e
Adultos-EJA” com a escola em que estudam € cormideecessariamente, que tais processos
ndo acontecem sem a marcada influéncia das cdstices pessoais, dos aspectos afetivos
relacionados e, sobretudo, das trajetorias e wbgetociais desses estudantes.

E interessante notar que esses estudantes notadaomemdos de estratos sociais menos
favorecidos - que na maioria dos casos trabalhamantkio dia e s6 podem estudar a noite
através do EJA - resgatam através da escola/educagdentimento positivo com relagdo a
propria auto-estima e também a condic¢do de swgeifinomo direcionado para o futuro.

O retorno a escola - ou a continuidade dos estatlagés de um programa destinado aqueles
que nao tiveram como acessar ou continuar os estndoidade apropriada - associado a
perspectiva de um “futuro melhor” para quem tiveisrtempo de escolarizagéo, faz com que a
relacdo com essa escola potencialize processottédies entre os estudantes. Como afirma
Tajfel (1981), a relacdo afetiva dos individuos miacdo aos grupos aos quais se inserem
favorece a emergéncia e a consolidagdo das iddetidaciais.

O nosso estudo teve como foco principal a relaggoestudantes do EJA de uma escola
publica da periferia de Aracaju-SE com a escola/aciio na producdo simbdlica de projetos
reflexivos de si proprios, conhecido pelo termantdiade.

O estudo verificou que existe uma forte relacdontithria desses estudantes com a
escola/educacédo. Para os entrevistados no amigiecdar, falar de si mesmos € dizer alguma
coisa sobre si que carrega explicitamente a impcigdda escola/educacdo na vida dos
mesmos. Fato verificado pela alta prevaléncia lds fgue indicam tal relagéo.

A escola para os participantes da pesquisa é edmatta sumariamente como alguma coisa
boa para elas e se identificar com a mesma acala sen projeto viavel e por vezes desejado.
Nessa consideracdo da escola pelos estudantegré&sgante notar que os mesmos atribuem
caracteristicas da escola atreladas ao bom desbmpis professores e funcionarios e as
oportunidades de crescimento pessoal que a estudatfio oferece.

Os estudantes pesquisados, mesmo percebendo g€eola ®nde estudam apresenta
problemas — notadamente, essas percepgfes sesprocem relacdo as condigles fisicas e
operacionais da escola - ndo deixam de ter conmadarelacio afetiva bastante positiva.

Sobre os que demonstraram descontentamento egAgedaescola, é importante frisar que
esses reconheciam as falhas da escola e ndo sgavarm afetivamente com ela - por ndo
compartilharem com a maioria um sentimento de qgaela ambiente, mesmo com
dificuldades, possibilitaria a eles melhores cobelice oportunidades na sociedade.

Nesse ponto, 0 que merece destaque é justamezisgaa afetiva positiva dos estudantes em
relacdo aos processos de identificacdo com a egicokalada a perspectiva da escola/educagéo
como algo que vai oferecer melhores condi¢des die para os mesmos. A idéia de “futuro
melhor” aqui se vincula basicamente ao maior acass@gas no mercado de trabalho.

Através do nosso estudo, foi possivel verificar quenportancia da escola/educagéo nos
processos identitarios vai além da necessidadeahate estabelecer uma instancia simbdlica
autorreferidora de si, como nos aponta Giddens2R0Bsse tipo de producdo poderia se
efetivar em relagdo a outros tantos elementos cenquamis o0s individuos se deparam
cotidianamente, mas no caso dos estudantes pedoglis@sse processo se estruturou
marcadamente através das relacdes deles com orsenbseolar.

Processo que, como foi mencionado, supera a ndadssbasica de autoenunciagdo de si e
traz intrinsecamente e de maneira explicita nass fabbre cada um, a idéia de um projeto
politico-pessoal de sujeitos melhores, mais aptssemfrentamentos que a sociedade impde,
através da identificagcdo com a escola/educacao.
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