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O diélogo na sala de aula sempre ser4 um grandagdesno ambito do ensino, e é por meio dele que
acontece, principalmente, a aprendizagem dos al®wwdsso a interacéo professor-aluno em salalde a

€ um dos fatores mais importantes no processosieceaprendizagem. Essa pesquisa tem como objetivo
analisar a interacdo verbal professor-aluno dessale Fisica, baseando-se nas contribuigfes tedlica
sistema de Mortimer e Scott (2002).idvestigacdo envolve aulas de Fisica em escolabcasido
municipio de Itabaiana-SE. O instrumento de peaqatotado foi gravacdo em video das aulas que
foram utilizadas para fazer as andlises. As arsafties mostram que a interacédo entre professotas@sa

na aula de Fisica € minima, o que mostra que as dalfisica encontram-se centradas no professor.
Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; interacdegsof-aluno; aula de fisica

The dialogue in the classroom will always be a hgbfile in teaching, and it is through it that paps,
especially students' learning. So the teacher-studéeraction in the classroom is a major factothe
process of teaching and learning. This researcls gonanalyze the verbal interaction of teacherdpupi
physics classroom, based on the theoretical cantiis of the system of Mortimer and Scott (2002)e
investigation involves physics classes in publicosis of Itabaiana-SE. The survey instrument usasl w
videotaping the classes that were used to makartalysis. Analyses show that the interaction betwee
teachers and students in physics class is minimhich shows that dialogue in physics classes are

teacher-centered.
Keywords: Teaching and learning; teacher-studestaation; physics class

1. INTRODUCAO

Abordar a relacdo entre professor e aluno dentrsatkade aula, seria a principio falar de
todo o processo de ensino-aprendizagem. A intenaigdessor-aluno em sala de aula € um dos
fatores mais importantes no processo de adquirihetimento, pois através dela podemos
conhecer os alunos, avalia-los e incidir positivaireno aprendizado deles. Segundo Mortimer
e Scott: “dificilmente alguém discordaria da im@oxia central do discurso de professores e
alunos na sala de aula de ciéncias para a elalbodac@iovos significados pelos estudantes”.
(MORTIMER e SCOTT, 2002, pg. 284),

Couto ressalta que,

A atencdo para o discurso nas salas de aula deiasése justifica, em

primeiro lugar, por ser a fala o principal recud® acdo docente, mesmo
guando o professor utiliza outros meios, como ERIrexperimentais ou
multimidiaticos. Uma segunda razdo € que os cargeiientificos sao

sistemas simbdlicos por natureza e, portanto, é pala interacdo entre o
professor e estudantes que os conceitos e ide@ificas vdo sendo

introduzidas e transformadas com vista a sua apiggw pelos estudantes.
(COUTO, 2009, pg.10).

O professor deve estar consciente do quanto é fergero didlogo nas suas aulas. E saber
explorar estas interacfes, dispondo de situacéespgtmitam ao educando compartilharem
pontos de vista diversos e experiéncias ndo sé ehds, mas também junto com o préprio
professor para que o aluno se torne um ser humaestignador e critico, passando a ser um
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aluno sempre ativo nas aulas. Com isso podemogajugbmonotonia nas aulas de fisica que
sdo comumente ligadas ao uso de técnicas matematicaimplesmente “formulas”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirntaua para a formacdo do aluno, o
processo de ensino e aprendizagem tem que focabzarteracdo, ou seja, no dialogo entre o
professor e aluno:

Buscar a plena formacdo do aluno para participarcatovivio social de
maneira critica, a partir de competéncias e haukd que estruturam o
trabalho com a linguagem, pois, sendo esta uman¢ersocial, reprodutora
de sentidos e possibilitadora da interagdo entresugsitos, através do
discurso, constitui-se numa das praticas socBRRASIL, 1999, pg.125).

O estudo sobre as interacfes discursivas e daalijegn tem crescido em diversas areas do
conhecimento. No ensino de Ciéncias sdo expoemesedestudo os trabalhos de Carvalho
(1985), Mortimer e Scott (2002), Lemke (1998), Indlah (2008) entre outros. Todas essas
pesquisas acordam sobre a importancia da linguaggonestudo das interagdes discursivas em
sala de aula.

2. REVISAO DA LITERATURA

Diadlogo em sala de aula

Para Lemke (1990), o didlogo em sala de aula nfimaéésimples estrutura de duas partes de
pergunta- resposta, ao contrario, ha pelo menosestnatura de trés partes pergunta-resposta-
avaliacdo, em que ele chama de dialogo triadico.

[Preparacéo do professor]

[Questéo do professor]

[Chamada de professores para propostas (siléncio)]
[Iniciativa do aluno para responder (levantar a)péo

[Nomeacéo pelo professor]

[Resposta do estudante]

[Avaliacdo do professor]

[Elaboracé&o do professor]

Os movimentos entre 0s parénteses sado opcionaiitasmezes omitidos. A triade essencial
de movimentos sdo mostrados em negrito. Os movorevém, pela ordem indicada, bem
como a lista mostra as expectativas usuais sobgeeoprecede ou segue um movimento
particular. Mais adiante entenderemos um pouce malre as triades segundo Mortimer e
Scott (2002).

Estrutura analitica

Mortimer e Scott (2002) propde uma metodologiamdise do discurso para entender como
ocorrem as interacdes professor e aluno em salaldeA estrutura analitica proposta por eles é
baseada em cinco aspectos inter-relacionados. Ess&s aspectos estdo agrupados em trés
dimensdestocos do ensinpque envolvem as intengdes do professor, ou a&jag o professor
pretende desenvolver sua atividade e o conteluballv@lo em sala de aula.

A abordagem, fornecendo a perspectiva sobre como o professoaltra as intencdes e 0
conteudo por meio de diferentes intervencdes paileag que resultam em diferentes padrdes
de interagbes. A abordagem comunicativa gera quelieses de abordagem que estdo
relacionadas com o papel do professor: interatigkdgica, onde o professor e os alunos
exploram ideias, formulam perguntas, considerand@lealhando pontos de vista diferentes.
N&o-interativa/dialogica, neste caso o professtoneidera, na sua fala, varios pontos de vista.
Interativa/de autoridade, o professor geralmentadep os alunos por meio de perguntas e
respostas, com o objetivo de chegar a um ponto isk&a especifico. Nao-interativo/de
autoridade, o professor apresenta um ponto deesgtacifico.
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AcOes do professor refere-se ao desenvolvimento da aula que formanpamsdes de
interacdo que surgem na medida em que os professare alunos alteram os turnos de fala na
sala de aula. O padrdo mais comum é do tipo I-R8idcao do professor, resposta do aluno,
avaliacdo do professor), mas outros podem servdndes, por exemplo, em algumas interacdes
o professor apenas sustenta a elaboracdo de ummiaamipelo aluno, por meio de intervencdes
curtas que muitas vezes repetem parte do que o atbou de falar, ou fornecem teadback
para que o aluno elabore um pouco essa fala. H#gsacoes geram cadeias de turnos nas
triadicas do tipo I-R-P-R-P ou I-F-R-F, onde P #iga prosseguimento da fala do aluno e F um
feedback Por ultimo, as intervencdes do professor podentlsssificadas em: dando forma,
selecionando ou compartilhando os significadosriéicendo a compreensao dos alunos.

3. MATERIAIS E METODOS

A investigacdo foi realizada em aulas de Fisica ess dgcolas publicas de ensino médio da
cidade de Itabaiana/SE. No momento da pesquisarmali professores lecionando fisica na
cidade de ltabaiana-SE, mas apenas duas profesBmeas voluntarias na pesquisa. O
instrumento utilizado na coleta de dados foi a agade em video das aulas para posterior
andlise utilizando o sistema de Mortimer e Scd08).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os episodios analisados abaixo foram gravados éeo\urante as aulas de uma turma de 1°
ano e de outra turma de 2° ano do ensino medio.

Episédio 1 (aula do 2° ano)

No primeiro episddio analisado da turma do 2° anintencdo da professora é criar um
debate para discutir os conceitos de onda. Nooirai aula a professora explica a regras do
debate e em seguida o inicia.

1. Professora: O grupo 1 vai fazer perguntas ao grupo 2, se oogndp responder passara
a pergunta para outro grupo.

((o grupo 1, ndo deixa claro a pergunta, e eldeitagpela professora))

2. Professora: Qual é a classificacdo das ondas quanto a didc@oopagacao?

3. Grupo 2: Transversais, longitudinais e mistas. As trangigersdo perpendiculares a
direc@o de propagacgéo da onda, as longitudinaisitésma direcéo de propagacao e as
mistas quando ocorrem as duas formas de propagacao.

4. Professora: A resposta esta correta?

5. Grupo 1l: Sim

6. Professora: Agora o grupo 2 ir4 fazer a pergunta para o g8ipo
((depois de alguns minutos, o grupo faz a perglunta)

7. Grupo 2: Qual a fungéo da onda?

8. Grupo 3: ((ndo conseguem responder)).

9. Professora: Nao sabem, entdo passem para outro grupo. Grigspdnda.

10. Grupo 4: Transportar energia, sem transportar matéria.

11. Professora: E isso grupo 2?

12. Grupo 2: E.

13. Professora: Grupo 4, vocés vao fazer a pergunta para quem?

14. Grupo 4: Para o grupo 1. Quais os fenébmenos ondulatérios?

15.Grupo 1: Lei da refracdo, reflexdo e polarizacdo, difraciderferéncia e onda
estacionaria.

16. Professora: E essa a resposta? S&o esses os fendmenos omofatd
((todos ao mesmo tempo discutem a resposta))

17. Professora: O grupo 6 concorda com essa resposta?
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Grupo 6: Nao

Professora: Por qué?

Grupo 6: ...

((ndo da pra ouvir a resposta. A professora expiceodos como deveria ser a
resposta)).

Professora: Grupo 3 faga a pergunta para o grupo 5.

Grupo 3: Quais os fenbmenos ondulatérios?

Professora: De novo? Se vocés ndo souberem fazer as pergiugasvai fazer sou eu.
Grupo 3: Como se classificam as ondas e explique.

Grupo 5: Mecanicas e eletromagnéticas. As ondas mecanassitam de um meio
para se propagarem e as eletromagnéticas se pnopageacuo. Entendeu professora?
Professora: Entendi.

((depois de alguns minutos))

Professora: Grupo 6, vai fazer perguntas para quem?

Grupo 6: Para o grupo 4. Quais as qualidades fisiolégicasam? ((pergunta refeita
pela professora)).

Grupo 4: Altura, intensidade e timbre. A altura é quandsom € alto ou baixo, a
intensidade permite diferenciar se o som € fort&axo e o timbre permite diferenciar
0 som de mesma altura e intensidade.

Professora: Pronto. Estéo satisfeitos? ((todos dao risadas))

Professora: Grupo 3, vao fazer a pergunta para qual grupo?

Grupo 3: Para o grupo 1. Explique o fenébmeno do efeito Depp

Grupo 1: Podem ocorrer em todos os movimentos em geradd¢tdo grupo tentam
responder, mas ndo conseguem)).

Professora: Pergunte para outro grupo. ((professora pede quapp 3 faga a pergunta
a outro grupo)).

Grupo 3: Para o grupo 5.

Grupo 5: Podemos responder dando um exemplo?

Grupo 3: Podem.

Grupo 5: Quando o carro se aproxima escutamos o ruidolmaaie e quando se afasta
escutamos mais alto.

Professora: Entenderam? E isso que vocés querem?

Grupo 3: E.

Professora: Esta bom, né! Grupo 5, vocés vao fazer perguratasgual grupo?

((todos conversam durante alguns minutos))

Grupo5: Para o grupo 1. Classifique as ondas quanto diswensao.

Grupo 1. Ondas unidimensionais ou lineares, quando elagest uma direcéo,
bidimensionais se propagam em uma superficie ptana tridimensionais quando a
onda se propaga em todas as direcdes.

(( professora diz para o grupo 5 que eles deverlin peeimplo)).

Professora: Grupo 1, faga a pergunta para um grupo.

Grupo 1: Para o grupo 3. A velocidade da onda depende dkemeio e cite um
exemplo.

Grupo 3: Meio material, exemplo uma onda sonora precisantieneio.

Professora: Grupo 3, faga a pergunta para o grupo 6.

Grupo 3: Cite os tipos de onda periddica.

Professora: S&o os tipos ou 0s elementos que formam uma @erdajta.

Grupo 3: Quais 0s elementos que formam uma onda periddica?

Grupo 6: ...

((a qualidade do audio n&o nos permite ouvir ao0=sp)

Professora: Grupo 5, vai fazer a pergunta para qual grupo?

Grupo 5: Para o grupo 2. Qual é a frequéncia das ondasassho

Grupo 2: Infra-som é abaixo de 20Hz e ultra-som é acim20de00Hz.

Professora: Vao fazer perguntas para qual grupo?

Grupo 2: Para o grupo 5.
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57. Professora: E uma reflexdo, incidiu e refletiu!

58. Grupo 2: Qual a diferenca entre polarizacéo e difraca® examplo?

59. Grupo 5: A difracdo precisa contornar obstaculos e na jalgdio a luz passa pelo
obstaculo. ((n&o conseguiram exemplificar)).

60. Professora: Grupo 3. Vai fazer pergunta...

61. Grupo 3: Para o grupo 4. O fendmeno da difracdo ocorre entiga de onda?

62. Grupo 4: ((ndo responderam))

63. Professora: N&o sabem. Grupo 1 responda.

64. Grupo 1. Se propaga em qualquer tipo de onda?

65. Grupo 3: Em ondas bi e tridimensionais.
((os alunos reclamaram que o aluno do grupo 3 @stamn uma apostila diferente e a
pergunta feita por ele ndo tinha no livro.))

66. Professora: Pergunta anulada, e o grupo 3 ira fazer a pergunMamente ao grupo 4.

67. Grupo 3: Explique a 1° lei da refracéo.

68. Grupo 4: o raio incidente a normal e o raio refratado estimesmo plano.

O debate aconteceu durante uma aula de 50 mirNesse episodio, a professora tem a
intencdo de debater o conteldo através de uma idma@nrpara alcancar os objetivos as vezes
ela reelabora as perguntas para que eles possapnemrder melhor. Em algumas interacfes a
professora apenas sustenta a elaboracéo da redpdstpelo aluno, por meio de intervencdes
curtas que muitas vezes repetem apenas o que@adtabou de falar, ou fornece deedback
para que os alunos elaborem melhor sua fala.

Neste caso a aula é interativa dialégica, com padde interacdo I-R-P-A, no qual |
representa iniciacdo por parte do professor, Rsposta do aluno, P significa uma intengéo de
manter o prosseguimento da fala do aluno e A a#dialo professor. Apesar de ser uma aula
do tipo interativa/dialégica em boa parte do delsatgofessora direciona os alunos para que
juntos possam chegar a um ponto de vista especifico

Os aspectos mais importantes do episodio podersirgetizados levando em consideragao
0s aspectos de analise:

Tabela 1: Debate

Intenciio da professora Atraves da dinamica de grupo introduzir os conceitos de onda.
Contetudo Ondas
Abordagem Intcrativo/dialogico  (mas com algumas intervengdes dc

autoridade pela professora).

Padrao de interacao [-R-P-A e -R-A

Formas de intervenciio -Reclabora as perguntas dos alunos para mclhor comprcensdo.

-Relds as pergunlas e voz alla.

Episédio 2 (aula do 2° ano)

No segundo episddio analisado nesta mesma turr2é dioo, a professora faz a correcao de
exercicios.

1. Professora: Vamos corrigir o exercicio. Um corpo de 6 kg eptéso em uma
extremidade de uma mola helicoidal. Para a elomgded 0 cm é necessario uma forca
de 5N, qual o periodo de oscilacdo desse moviiekipuém fez a questao?

2. Aluno: Eu fiz.

3. Professora: Vamos I, a elongacéo € representada por qué letra

4.  Aluno: “X”
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Professora: A elongacdo tem como unidade centimetros ou nietros

Aluno: Metros.

Professora: E aqui esta em centimetros, entdo 10 cm € igual Bransformando de
centimetro em metros.
8. Aluno: 0,1 metros.
9. Professora: Qual a férmula que vocés usaram?
10. Aluno: Figual... ((o aluno ndo completou a resposta))
11. Professora: Primeiro usa-se a lei de Hooke, onde F=K.x, eatfarca € igual a 50 N.

Mas o que esté se pedindo na questao é o perioeloagser igual a 1,25s.

12. Professora: Préxima questdo. Um corpo de 4kg realiza movimelet@mplitude de
50cm a uma frequéncia de 12 rpm. A amplitude estacentimetro, tem que ser
transformada para metros, entdo 50 cm é igual a0/ frequéncia esta em rotacdes
por minuto, entdo tem que ser transformada par@bize divididos por 60 sera igual a

Noo

2
0,2 Hz. Letra aw = 2m. f logo w = 0,4mrrad/s. Letra b)w = JJ'% , w é igual a

£ Z , . . L. 5 k ~
0,4m, agora é sO resolver. Alguém fez? Fica mais &simw = = —. Quanto é 0,4 ao
s

quadrado?

13. Aluno: 0,16

14. Professora: Entdo k = 0,61tN/m. Mas a questéo esta pedindo a for¢a, que geaha
F=0,32r N.

No segundo episddio analisado a intengéo da parBesscorrigir os exercicios, a professora
conduz a aula por meio de perguntas e resposta gatizs alunos com o objetivo de chegar ao
ponto especifico. Este momento da aula tem padi®ésteracdes I-R-A, ou seja, iniciacdo da
professora, resposta curtas dos alunos e avalicpomfessora. A intencao da professora nao €
promover um debate, ela apenas quer a respostaymEergunta (turnos 3 a 6).

Os aspectos mais importantes do episédio podersirgetizados levando em consideracao
0s aspectos de analise:

Tabela 2: Correcao de exercicios

Intencdo da professora | Corrigir 0s exercicios

Contetdo Movimento Harmonico Simples
Abordagem Interativo/ de autoridade
Padréo de interacéo I-R-A

Formas de intervencdo | Apresentar informagdes e instrugdes

Episédio 1 (aula do 1° ano)

O proximo episodio analisado foi gravado em videmadte uma aula do 1° ano do ensino
médio, de outra escola e de outra professora, emagatencédo dessa professora é responder
exercicios. No inicio da aula a professora entregoa atividade complementar sobre energia,
em seguida ela leu uma questéo e comegou a resfzond@&uadro.

1. Professora: Um menino de 17 kg partiu do repouso. Se ele pattiurepouso
inicialmente sua velocidade é quanto? ((a professmota no quadro os dados da
questao))
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14.
15.

16.
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Alunos: ((ninguém respondeu)).

Professora: Se ele partiu do repouso de um escorregador qaeaagma altura de 2
metros, sua velocidade inicial € zero. Se a aliultderente de zero, que energia temos
ai?

Aluno: Energia potencial gravitacional.

Professora: Potencial gravitacional. Conforme vamos prossegigtermine: (letra a)

a velocidade ao atingir a base do escorregadoratesplo as forgas ndo conservativas.
(Letra b) o trabalho realizado, com velocidade ¢d& @/s. O que temos que fazer
primeiro é encontrar a energia potencial...

Como agente calcula a energia potencial?

Alunos: ((as falas sao simultéaneas, fica dificil identifia resposta))

Professora: P = m.g.h. Quanto é a massa?

Aluno: 17

Professora: Quanto é a gravidade?

Aluno: 10

Professora: E a altura?

Aluno: 2

Professora: Entdo a energia potencial vale, 170 vezes 2, qgaeat a 340 Joules. Se
ele se encontra no ponto mais alto do escorregadpii, ele tem energia produzida
méaxima de 340 J e sua energia cinética é zerajgésga velocidade inicial € zero. A
partir do momento que ele comeca a descer suaianergencial vai se transformado
em energia cinética. No item (a), o exercicio padelocidade do garoto ao atingir a
base do escorregador. Se a energia potencialnséanaa em energia cinética podemos
dizer que a energia potencial é igual a cinéticqu&m é a energia (:inéticfﬁi":.iz igual
a 340. Quem é a massa?

Aluno: 17

Professora: 17. ((escreve no quadrd7v? = 680)). Calculem o valor dessa
velocidade.

((os alunos anotam a resolucdo da quest&o)).

((Alguns minutos depoais...))

Professora: Joga-se uma pedra de 2 kg diretamente para cimayetmcidade inicial
8m/s. Pode se desprezar os efeitos da resistdm@a de modo que o sistema tenha o
mesmo valor da gravidade da terra. NOs temos uniia geessa pedra vai subir, para 0s
corpos subirem é necessario que exista uma fdeeaaesubir inicialmente com uma
velocidade de 8m/s. Inicialmente que tipo de emermgies possuem, cinética ou
potencial?

17. Alunos. ((os alunos néo respondem e a professora da adgdibas para que eles

18.

19.

possam responder.))

Professora: Para que seja potencial é necessario que tenira,adle estd falando de
velocidade entdo vai ser energia cinética, a meglidaessa pedra for subindo a energia
cinética vai se transformando em energia poten&iahassa da pedra vai ser 2 kg, nés

. « g , TV .
vamos calcular essa energia cinética qfe & —, a massa vale 2, a velocidade 8 ao

guadrado, calculem ai essa energia cinética.
((alunos ficam fazendo os calculos durante um tgmpo
Professora: Quanto vale a energia cinética?

20. Aluno: 64

21.

Professora: Se ndo houver perda de energia na subida a emertgiacial sera 64, mas

se houver perda essa energia vai ser inferioral(@rcalculem a energia mecénica do
sistema, a energia mecanica é a soma da cinéticaaqootencial, inicialmente temos

apenas energia cinética, entdo na letra (a) aiamaeranica é igual a energia cinética,
entdo a energia sera 64J. Letra (b) qual a altdrdma atingida pela pedra e qual sua
energia potencial? Nesse caso, como ele ndo mens®mouve perda de energia a
pedra chega |4 em cima com energia potencial @eaiética, ou seja, uma energia de



22.
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64J. Ja encontramos uma parte, a segunda partecanter a altura, entdo

E, = m. g.h, a energia vale 64, a massa vale 2, a gravidadeab@os encontrar a

altura.
((alunos ficam fazendo os calculos durante um tgmpo
Professora: Quanto vale a altura?

23. Aluno: 44.

24.

25.

Professora: 64 dividido por 20 é 3,2.

((alguns minutos depois))

Professora: Questéo (3) calcule a energia potencial gravitedide um livro de massa
2,1kg no solo e acima de uma estante de 2 m. Qéaminergia potencial de um corpo
gue se encontra no solo?

26. Aluno: ((ninguém responde))

27.

Professora: Quanto € a altura?... Zero né! Altura no soloualiga zero, se a altura é
zero nos temos energia potencial de quantp?nkg.h, a massa € 2,1, quanto é a
gravidade?

28. Aluno: 10

29.

30.

Professora: E a altura? ...Zero! Um ndmero multiplicado parozé quanto? Se a altura
€ zero a energia potencial vai ser zero, isso lw Ad o exercicio fala em uma estante
de 2 m acima do solo, agora na estapteia.g.h, a massa ¢ 2,1, a gravidade 10 e altura
2,0. 2,1 vezes 10 é 21, 21 vezes 2,0 é 42J.

Para calcular a diferenca de potencial do livrsolo e na estante, a energia potencial
na estante € 42 e no solo € zero entdo a enefgih €opie por favor.

((alguns minutos depois))

Professora: Vamos fazer a proxima, (4) uma esfera de massadaigiiza-se ao longo
do vidro A,B,C,D mostrado na figura abaixo. No {@oA a energia cinética vale 44J e
a energia potencial € 100J, analise as afirma#iveeguir: no ponto A que estd ha uma
altura h em relacdo ao solo, essa altura ndo teda.aéu ndo sei h, a energia mecéanica
vai ser quanto no ponto A? A energia mecanica Beage cinética mais a potencial,
vai ser 144. No ponto B vamos ter que tipo dega@rSomente energia cinética? O
ponto C estd a uma altura h/3, entdo no ponto @é&amtemos energia cinética e
potencial, porque estd em uma determinada altp@cue precisa de velocidade para
vencer o obstaculo. E o ponto D esta novamentadoca solo, entdo vamos encontrar
a altura. Para encontrar a altura eu uso a engrgitica ou a potencial?

31. Aluno: Potencial

32.

33.

Professora: Potencial, entdo & m.g.h, a energia potencial vale 100, a massaz/ae

gravidade 10 e a altura € o que vamos achar. Lemibrque essa altura € em A, fica
100 dividido por 20 que é 5m. A altura em C se le & altura em C vai ser 5/3. Eu
posso encontrar também a velocidade em A, ja querdw a energia cinética. Vamos

ma . . sl P s .
calcularE, = ——, a energia cinética € 44 a massa 2 e a veloc#layleal a raiz de 44.

Calcule ai, por favor.

Item 00 a energia cinética na particula em C va&lé. 8amos calcular a energia
potencial em C, fEm.g.h massa vale 2, gravidade 10 e altura 5/Zoepx10 é 20,
20x5 € 100 e 100 dividido por 3 é 33. A guestadepgue encontremos a energia
cinética, sendo que a energia mecéanica € igua#td 18e a energia mecénica é a soma
da cinética e da potencial, entdo a cinética é3B44obra para cinética 111. O item 00
é verdadeiro ou falso?

34. Aluno: Falso

35.

Professora: Vamos fazer o item 11. A energia potencial daraséen C vale 40J, nos
encontramos quanto? 33! Entao é falso.

ltem 22, a energia cinética da esfera ao pass&® pds6? E quanto? De quanto vai ser
essa energia cinética aqui, vai ser quanto? Em padéo a energia mecénica se
conserva, vai ser 144, entdo essa energia cirgigavai ser a mecanica, logo vai ser
144]. Item 22 falso! Tudo falso até agora.

((alguns minutos depois))
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36. Professora: Item 33, a velocidade da esfera em D é 12m/s,dter@ energia potencial,
D so tem energia cinética, entdo a energia cinétigaial a mecanica e ela vai ser 144.

E = ﬂ a massa vale 2. E a velocidade que ele queg fgtial a raiz de 144, entdo

c

v é igual a 12. Verdadeiro ou falso?
37. Aluno: Verdadeiro
((alguns minutos depois))
38. Professora: Vamos fazer o item 44. A energia mecanica totatsfara em B vale 144,

entdo a energia mecanica se conserva. A energianmacantes € igual a energia
mecanica depois, entdo a energia mecanica em B.&/@ddadeiro.

Durante toda a aula a professora resolve no quesiguestdes do exercicio sobre energia.
Durante toda a resolucédo do exercicio a profedaarperguntas aos alunos, e as respostas sao
curtas sem muita interacdo. A intencdo da profassép € promover um debate, ela apenas
guer a resposta para sua pergunta (turnos 7 @14)e caracteriza uma aula sem didlog, na
gual o professor faz uma aula expositiva demondtrapenas seu saber.

Os aspectos mais importantes do episédio podersirgetizados levando em consideracao
0s aspectos de analise:

Tabela 3: Resolugédo de exercicios
Intencéo da professora Resolver exercicios

Conteudo Energia
Abordagem Interativo/ de autoridade
Padréo de interagéo I-R-A

Formas de intervencao Responde as questdes do exercicio na lousa

Episddio 2 (aula do 1° ano)

Segundo episédio analisado da professora do 1€ amoa aula de resolucdo de exercicios
sobre Movimento Retilineo Uniforme.

1. Professora: Pegaram as apostilas? Primeira questao.
((alunos conversando durante um tempo))

2. Professora: Julguem os itens abaixo como verdadeiro ou fdtem 00 a velocidade
média é o produto do espaco pelo tempo. Primeieatagem que se perguntar o que é
produto, matematicamente falando.

((alunos conversando))

3. Professora: Quando falamos em produto estamos falando de urfigplicacao.

4. AlunoY: Multiplicacdo!

5. Professora: E! Quando falamos de quociente estamos falandovdedivisdo. Ai resta
saber o0 seguinte, como é que agente calcula adattecmédia v?

6. Alunos: v/t

7. Professora: Ha dois vés na formula?

8. Alunos; E assim mesmo.

9. Professora: N&do

10. AlunoY: E As

11. Professora: As sobre At. Isso daqui € uma... essa operacdo € uma mudigakc ou
divisdo?
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12. Aluno Y: Diviséo

13. Professora: O jeito certo seria o produto ou quociente?

14. Alunos. Quociente

15. Professora: Entéo item 00 é7?

16. Alunos: Falso!

17. Professora: Falso. Primeira coluna é sempre verdadeiro e ansigcoluna € sempre
falso. Marcar no segundo zero. Item 11.

18. Alunos:. ((lendo o item da questdo)) A velocidade instaggdé a velocidade em cada
instante?

19. Professora: E ai?

20. Alunos. Verdadeiro.

21. Professora: O préprio home instantanea vem de instante, emdidadeiro. Qual a
diferenca entre velocidade média e velocidade ritét@a? Se formos calcular em
valores para o mesmo trecho elas sdo iguais. Acidelde instantdnea € em um
determinado instante e velocidade média é de um ttadho, entdo aqui eu tenho v e
aqui v, , mas no MRU velocidade instantdnea € igual aciddole média. Item
verdadeiro! Item 22.

22. Alunos: ((lendo o item da questdo)) Em um movimento ondelacidade € positiva o
movimento é acelerado, sendo negativo o movimendétrégrado.

23. Professora: Se a velocidade é positiva agente aprendeu que/ion@nto é o que?

24. Aluno: E...

25. Professora: Progressivo, e nao...

26. Aluno Y: Retrogrado

27. Professora: E ndo acelerado, entao falso.

28. Alunos: Falso.

29. Professora: Item 33

30. Aluno X: ((lendo o item da questdo)) Quando um corpo nated desloca na reta
enumerada para direita do zero tem sempre um pasitivo, deslocando para esquerda
tem sempre um valor negativo.

31. Professora: Olhe o que a questdo pediu! Nés temos a reta iecaggro, a direita do
zero temos o valor positivo e a esquerda do zewdar negativo, se 0 movel se desloca
a direita do zero, temos o valor positivo e a estpuaegativo. Verdadeiro ou falso?

32. Alunos: Verdadeiro.

33. Aluno Y: Deixe eu ler a proxima.

34. Professora:; Por favor,

35. Aluno Y: ((lendo o item da questdo)) Em fisica o estudordogimentos é chamado
cinematica?

36. Professora: E ai? E verdadeiro ou falso?

37. Alunos: Verdadeiro.

38. Alunos: Nao, falso.

39. Professora: Temos dois tipos de movimento, temos 0 moviment@ee agente estuda,
levando em consideragdo apenas o deslocamento, ressemento quem se
responsabiliza pelo estudo € a cinematica e temir® anovimento, levando em
consideragéo as causas e os efeitos e agente deadim@émica, mas todo esse estudo
de movimento é chamado de mecénica.

40. Aluno Y: Mecanica, entdo falso.

41. Professora: Falso!
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Os aspectos mais importantes do episodio podersirgetizados levando em consideragao
0s aspectos de analise:

Tabela 4: Resolucdo de exercicios

Intencio da professora Resolver exercicios

Contcado Movimento Retilineo Uniforme

Abordagem Interativo/ de autoridade

Padrio de interacéo [-R-A

Formas de intervencao Responde as questdes do exercicio com os alunos.

A intencdo da professora nesta aula & responder @®nmalunos 0s exercicios sobre
movimento retilineo uniforme, tendo uma abordagenerativa de autoridade, ou seja, a
professora conduz os alunos por meio de uma seiquimperguntas e respostas.

5.CONCLUSAO

Ao apontar para as condi¢fes de producdo de umrsiig@ analise do discurso tenta trazer a
tona elementos que indiquem os condicionantesisabiéaum discurso, ou seja, ha a interacéo
do sujeito com algo externo a ele (seja o referegja seu contexto social), mas essa relacdo é
eminentemente centrada no individuo enquanto ursa®al. Os trechos das aulas analisados
mostram que a interagdo social entre alunos e gmofes, das duas turmas observadas, é
pequena, demonstrando que estas aulas ainda sgranta@entradas no professor, deixando o
aluno como sujeito passivo. Nas abordagens obsesvadnterativo/ de autoridade - ha a
participacdo de mais de uma pessoa e somente utm gervista é considerado na interacao,
nesse caso o ponto de vista de certo ou erradeswucdo dos exercicios, esse tipo de
abordagem se deve, em parte, ao fato do ensintsiba Ressas aulas ainda estarem centrados
na exposi¢édo do contetdo e na resolucéo de exergielo professor, demonstrando que a ideia
de uma aprendizagem passiva e por repeticdo agidgpresente em nossas classes de ensino
médio, com a intencdo de preparar o aluno paraames de admissdo ao ensino superior.

Resta-nos dizer que a competéncia dialogica deegsof € uma habilidade que deve ser
treinada ainda nos cursos de formacéo inicial. Essapeténcia refere-se a capacidade de
estabelecer e conduzir uma interacao pessoal cosnadenos, levando-os a um envolvimento
no processo de aprendizagem e a uma posicao pessadbnoma frente ao conhecimento
cientifico (PACCA e VILLANI, 2000). Cabe entdo amsmadores de professores trabalharem
essas competéncias nas formacdes iniciais e cadisupara que tenhamos em nossas escolas
ndo s6 uma forma de interacdo, mas varias formagpmporcionem uma maior autonomia e
senso critico por parte dos estudantes.
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